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Uvodem

Podpora rozvoje kreativity déti a mladeze prostfednictvim kultur-
nich a uméleckych aktivit a zazitk( je jednim z programovych cill
vlady CR a je obsaZena i v aktualni Kulturni politice CR na obdobi
2015-2020. Narodni informacni a poradenské stfedisko pro kulturu
proto usporadalo na toto téma celostatni odbornou konferenci.

Uskutecnila se ve spolupraci s Galerii Stfedoceského kra-
je ve dnech 29.-30. zafi 2015 v jejich prostordch v Kutné Hofre.
Konferenci osobné zastitili ministr kultury pan Daniel Herman
a hejtman Stfedoceského kraje pan Milo$ Petera. Finanéni prispé-
vek poskytlo Ministerstvo kultury.

Cilem konference bylo prezentovat participaci déti na kultufe
a umeéni jak z hlediska odborného, tak metodického, pfinést pri-
klady dobré praxe a umoznit vyménu odbornych poznatk({ v obo-
rech i napfic jimi.

Konference byla cilené realizovana jako interdisciplinarni. Obecna
Cast se v lvodu konference vénovala zakladnim principim peda-
gogického a psychologického pristupu k détem a mlddezi jako
k cilovym skupinam, ddle expresivni interpretaci uméleckého dila
a inspiraci ze zahranici. Poté bylo jednani rozdéleno do dvou sek-
ci: kulturni dédictvi se zvlastnim zfetelem na muzejni pedagogiku
(muzea, knihovny, pamatkové objekty) a uméni (divadlo, hud-
ba, vytvarny obor). Odborné referaty prednesli zastupci rdznych
subjektd, které se uvedenou problematikou dlouhodobé zabyva-
ji. Jednalo se o prispévky renomovanych organizaci a vysokych
Skol, jakymi jsou: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové,
Ndrodni Ustav pro vzdélavani, Pedagogickd fakulta Univerzity



Palackého v Olomouci, Muzeum hry Ji¢in, Knihovnicky institut
Narodni knihovny CR, Klub détskych knihoven Svazu knihovnikd
a informaénich pracovnik(i CR, Narodni pamatkovy Ustav - Gzem-
ni odborné pracovisté v Telci, Divadlo loutek Ostrava, Ateliér
pro déti a mladez pri Narodnim divadle moravskoslezském,
Ceskokrumlovsky détsky sbor, Ceska hudebni rada, NIPOS a GASK
a experti z oboru psychologie a vytvarného oboru.

Konference se setkala se zdjmem odborné vefejnosti a umoznila
vyménu nazord, informaci a stanovisek. Splnila tak své poslani.



doc. PhDr. Pavel Vacek, Ph.D.

Psychologie kulturniho e s unvety
zaZitku jako cesta

k participaci a potrebé

kontaktu s kulturou

a uménim

Potfeba zazitku a zazitkd provazi lidské byti od jeho prvopocatkd.
Je vSudypritomna. Ve Velkém psychologickém slovniku nalezne-
me nasledujici vymezeni: Jde o ,kazdy duSevni stav, ktery jedinec
proziva; vnimani mysleni, pfedstavivost“ (Hartl, Hartlovd, 2010, s.
690). Toto vymezeni by neumoZiovalo odlisit proZivani (proZitek)
od zaézZitku. Pro Ucely tohoto textu rozliSujeme proZivani jako jaky-
koliv vnitfni proces s urcitym stupném emocionalniho zabarveni,
ktery je subjektivni a individualni od zaZitku. Ten chapeme jako
druh proZivani s vy3si mirou citového provazani pfi zachovani zmi-
néné jedinecnosti a subjektivnosti. Cili zaZitky jsou vZdy spojeny
s vice ¢i méné silnou emoci. Hovofime-li tedy o silném zaZitku,
pak vlastné charakterizujeme dany zaZitek z hlediska jeho inten-
zity; tedy mame na mysli vy33i zastoupeni citd. To je kvantitativni
hledisko.

Kvalita zaZitku je spojena s tim, zda se jednd o zaZitky pfijem-
né, libé, s kladnym znaménkem, nebo naopak zaZitky nepfijem-
né, nelibé, minusové. Je prirozené, Ze se lidé snazi navozovat si
zazitky prijemné a vyhybat se neprijemnym. V tomto smyslu se
jisté v pribéhu staleti mnoho nezménilo. Co se vyznamné zmé-
nilo, je moznost volby zazitkd. Zivot nasich predkd ve starovéku 9
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a stfedovéku byl v daleko vétsi mife determinovan vnéjsimi okol-
nostmi. Zkratka lovci mamutl na dané drovni rozvoje spolecnosti
méli o zaZitky postarano pfi kaZzdodennim boji o preziti. zaZitky
spojené s lovem, obranou pred neprateli a pfi zvlddani promén
a rozmarQ pocasi nebyly véci volby, ale nezbytnosti a byly jaksi
zvenku jedinci ,vnucené“. Prostor k aktivni volbé zazitku byl ome-
zen. Ten se s civilizacnim pokrokem a zvySujici se Zivotni drovni
postupné rozsifuje. V bohatém svété soucasnosti - do kterého
mame Stésti patfit - se pro vétsinu z nas stal Zivotni komfort béz-
nym kaZdodennim a trochu nudnym standardem. Mimo vyjimec-
nych okolnosti, které jsou spojeny se Zivelnimi pohromami, indi-
vidudlnimi nehodami a jinak nepfedvidatelnymi excesy jsou nase
zakladni potfeby saturovany. V Maslowovské terminologii mame
co jist, kde bydlet, nékomu a nékam patfime a v podstaté se ci-
time v bezpeci (napf. Nakonecny, 1997, s. 175-176). Mimochodem
toto nezazivné rodicovské ,stereotypovani* je opakované dlivodem
generacni nespokojenosti a nasledné revolty dospivajicich.

Kdyz véci funguji ve své kazdodennosti, jak maji, a mame tzv. do-
statek predevsim materialniho charakteru, aniz musime vynalo-
Zit ,zazitkové“ Usili, opravdové silné zazitky se v realném Zivoté
dostavuji pouze zfidka. Nicméné i dnes po silnych zazitcich tou-
Zime, k Zivotu je potfebujeme. A tak hleddme nahradni FeSeni.
Nejcasté&ji v roli divaka, pozorovatele podilenim se na zaZitcich
redlnych €i fiktivnich pribéhd druhych osob. Nabidka je pestra
a v prvni linii jsou bulvarni pfibéhy prvoplanovych celebrit, ktery-
mi jsme zahlcovany. Pro zaZitky chodime do kina na horory, thri-
llery a romantické hlouposti, koukdame na vice ¢i méné stupidni
serialy, ale také bereme do rukou knihy, navstévujeme koncerty
a vystavy. Dopracovat se k oném kniham, divadelnim predstave-
nim, koncertdim a vystavdm neni snadné, nebot kazdy z nds musi
nejprve ,rozhrnout* houstinu onéch bulvarnich informaci a pribé-
hll a prekonat ji. A zda se, Ze ona houstina je pro stale vétsi pocet
nasich spoluobcan(l nepriichodna.

Dostdvame se k Gvaham, jak rozvinout u mladé generace potfebu
kulturnich zaZitkd a jak tuto potfebu integrovat do jejich zplisobu
Zivota jako trvalou hodnotu. Nesnadno. Mizu-li si zaZitek navo-
dit snadno, bez Usili, tzv. zazitkovou zkratkou, vyuZziji to. Déti ziji
v dostatku a pro uspokojovani svych potfeb nemuseji vyvinout
Zadné ¢i minimalni dsili. ZjednoduSené feceno ,vse maji“. Obtizné



je presvédcime, aby Sly na Snézku Obfim dolem a nejely lanovkou.
Nicméné dostat se na vrchol Snézky pésky je zazitek uplné jiného
kalibru neZ pohodIné lanovkou. Jsme presvédceni, Ze zkuSenosti
se zazitky spojenymi s Gsilim motivuji k opakovani a k novym ob-
dobnym investicim.

Snadna dostupnost povrchnich zazitkd nas kazi a odvadi k oném
kvalitativné narocnéjsim a kvalitn&jSim kulturnim, ale tfeba
i sportovnim zazitkdm. Ke zminéné zaZitkové zkratce v Zivoté,
ktery plyne - jak se ditéti zda - stereotypné, bez néjakych vzrusi-
véjSich udalosti, je snadné se uchylit: alkohol, droga, sebeposko-
zovani, vandalismus atd. Bez usili, dostupnost snadna a silny
a okamZity zazitek je na svété. Opomijim horsi varianty, kdy se
pro jedince €i skupinu stava pfimo adrenalinovym zaZitkem ubli-
Zovani treti osobé v podobé napt. Sikanovani spoluzakd.

S rozvojem informacnich technologii se generacné na prvni misto
v ziskavani snadnych zazitk ,propracovalo“ sdileni na socialnich
sitich. Facebook, Twitter atd. a potfeba byt permanentné online
kdekoliv a kdykoliv. Tento virtudlni Zivot zabere spoustu casu
a vznika zde specificky druh zavislosti na sdélovani si povrchnich
informaci, které vlastné maji charakter toho, co se docteme v bul-
varu o tzv. celebritach. Jakousi pseudo-celebritou se mdZe stat
kazdy tim, Ze hloupé medituje u bazénku ¢i predstavuje druhym
na sobé samé, jak si po ranu udélat make-up. To, co je sdileno,
nema omezeni, logiku, vkus, ale pouze podivnou médnost a vSu-
de pritomnou povrchnost.

Dostdavame se k dalSimu klicovému pojmu, a sice k pojmu konku-
rencni zaZitek. DFive bylo podstatné jednodussi déti zaujmout ve
Skole pfed tabuli i napf. tim, Ze navstivily Narodni divadlo a neby-
lo aZ tak podstatné, o jaké predstaveni se jednalo. Kulturni zazi-
tek mdZe byt navozen ve dvoji zakladni podobé. Jedinec miZze byt
v roli prijemce (konzumenta) kulturniho produktu, nebo si zaZitek
nastoluje vlastni aktivitou. Sance dostat dne3ni d&ti od poéitai
nabidkou konkurencnich zazitk(i se zvySuje tim, Ze jsou prezen-
tovany pritaZlivé a propojeny se zazitkem pospolitosti. Aktualné
jde o to, dokazat potlacit (umensit) zprostfedkovanou komuni-
kaci a posilit komunikaci bezprostfedné sdilenou, tvaFi v tvar.
UZ nyni u naSich vysokoskolskych student(, budoucich uciteld,

"
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shledavam v této oblasti - zejména u chlapcll - zaznamenatelny
problém.

VyuZivani modernich technologii vede k zdsadnim vyvojovym
zménam v psychice a v chovani déti. Mladsi Skolni vék byl dopo-
sud oprdavnéné charakterizovan tim, Ze se jedna o obdobi vyslo-
vené extrovertni, ve kterém se dité zabyva predevsim tim, co ho
obklopuje, zaméFuje se na vnéjsi svét v kontrastu s nasledujici
periodou, pubertou, kdy naopak dominuje soustfedéni se na sebe
sama, na svdj vnitini svét (introvertni obdobi). Pravé mladsi skol-
ni vék je etapou spontanniho osvojovani socidlnich kompetenci
pri bezprostfedni komunikaci s dospélymi, a predevsim s vrstev-
niky. PFileZitost zahy technicky ovladnout moderni komunikacni
prostfedky déti pfirozené vyuZivaji a nachazeji v téchto ¢innos-
tech uspokojeni. Zbyva pak podstatné méné ¢asu na onu potfeb-
nou komunikaci tvafi v tvaF, na zaZitky pfi spolecné hre a jinych
aktivitach. Vznika tak v socidlni oblasti komunikacni deficit, ktery
se obtizné ve vy$sim véku kompenzuje.

Omezeni prostoru pro bezprostfedni komunikaci a jeho ovlad-
nuti komunikaci ,na délku“ neumoZiuje dostatecné rozvinout
emocni stranku. Néktefi kritictéjsi autofi hovofi o tzv. ,Q gene-
raci“. Generaci s nizkym inteligencénim, a pfedevsim emocnim
koeficientem, kterou charakterizuje to, Ze ,znaji rozdil mezi dob-
rym a Spatnym, a nic si z toho nedélaji. At uz jde o rozjarené Cerstvé
maturanty, ktefi utyraji néjakého pristéhovalce, nebo o party z nad-
jezdu, které shazuji kameny na dalnici, ne s umyslem zabit, ale, jen
tak*..“ (Galimberti, 2013, s. 106).

Cesta k plnohodnotnému rozvoji osobnosti ditéte zacina v rodi-
ndch, ve kterych jsou rodice ochotni vénovat svym détem odmala
Cas pri spolecnych aktivitach. Vylety, hry, spolecné dobrodruzné
vypravy... Casova a citova investice do spolenych €innosti se ro-
diclm vrati v dobé dospivani déti. Je zde vyssi pravdépodobnost,
Ze se jejich potomci nebudou vici rodicovské autorité vymezovat
s takovou vehemenci jako v pripadé rodicl, ktefi uspokojuji po-
tfeby svych déti pouze po materiadlni strance. PFi vychovnych po-
tizich slychdvame u takto vedenych déti alibistickou vétu ,,vZdyt
jsme pro néj/pro ni udélali vSecko, nic mu/ji pfeci nechybélo“.
Chybélo a chybi. Mnozi rodice ndm zpohodlnéli. Je dobre, Ze déti
navstévuji krouzky a vSestrannéji se rozvijeji a je to lépe, neZ kdyz



tak necini. Ale pfedani rozvoje déti do rukou sebelepsich odbor-
nikd nenahradi vyznam osobniho ¢asového a emocniho rodicov-
ského vkladu.

Jednou z met, ke které bychom méli cilit, je rozvoj vlastni kreativi-
ty déti v néjaké umélecké oblasti. MliZeme se o to snazit ve Skole,
stitucich, sdruZenich a spolcich. Z naseho pohledu neni podstat-
né, kdo a pro¢ nabidku €ini a jaké aktivity provozuje. Za rozhoduji-
i povaZzujeme obecné kultivacni pfinos pro déti. Zde si dovolime
pomoci tzv. vyvojovym modelem tvofivosti (Beghetto, Kaufman,
2007). Tvorivost je v této koncepci predstavena jako kontinuum,
které je sloZeno ze Ctyr propojenych drovni. Od Mini-c pfes Little-
-c a Pro-c k Big-C (c z anglického creativity). Pro autory je ona
mini-c Uroven spojena s détskou tvofivosti s Sirokou mirou dosa-
Zitelnosti v détské populaci. Naopak dosahnout Big-C znamena
pritomnost nezpochybnitelného talentu propojeného s viceletou
intenzivni prdpravou. Privést dnesni déti k zazitku z tvofivé Cin-
nosti predpokladd vzit v dvahu generacni specifika. Pfedevsim
snizenou schopnost jejich dlouhodobéjsi koncentrace. Mame
ostatné co do Cinéni s tzv. klipovou generaci. Déti jsou méné tr-
pélivé s mensim stupném ochoty oddat se cviceni, aniz by jim
hned nacvicovana €innost prinasela pozitivni zaZitky. (Drobné od-
boceni: i proto je florbal tak populdrni...) Zpatky k mini-c. Prostor
pro zazZitek kreativity v kulturné umélecké oblasti by mél tedy byt
nastaven tak, aby byl v relativné kratkém Case dosazitelny pro
vSechny. Zdali se pak nékdo vyda k Big-C, je véc dalsi... Ale da-
vat najevo ocekavani, resp. neocekavani (zklamani), Ze z ného
bude/nebude Big-C, a predCasné selektovat, je zpronevérenim
podstaty vytvareni aktivnich kulturnich zaZzitk( u déti jako pred-
pokladu zafixovani potfeby kultury a uméni jako neoddélitelného
atributu pro jejich well-being, tedy plnohodnotnou kvalitu Zivota.
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Zakladni principy
pedagogického pFistupu
k détem a mladezi jako
cilové skupiné - Tvarci
proces jako cesta ke
vzdélani

Umélecké obory v systému vSeobecného vzdélavani

Umélecké Skolstvi ve vzdéldvacim systému plni dvé zdkladni
funkce: pfipravuje experty, vykonné umélce a podili se na vseo-
becném vzd&lavani populace. Zaci a studenti tak v mife, kterou
jim poskytuje obsah uméleckych obord na jednotlivych stupnich
a typech $kol, participuji na uméni a kultufe v roviné vnimani,
tvorby a interpretace/reflexe. Ndsledujici text je zaméfen pre-
dev3im na zakladni vzdélavani, nebot kvalita Ci nekvalita vyuky
umeéleckych obord celé populace mé zdsadni dopady na celospo-
leCenské vnimani dlleZitosti uméni a kultury.

Umélecké obory" jsou pojaty ¢innostng, nebot jejich neodmysli-
telnou soucasti je tvarCi proces. Ve vSeobecném vzdélavani (za-
kladnim, gymnazidlnim) jsou ukotveny v zavaznych/kurikularnich
dokumentech na statni Grovni a koncepcné jsou zastfeSeny vzdé-
lavaci oblasti Uméni a kultura. Ta ,,umoZriuje Zakum jiné nez pouze

racionalni poznavani svéta a odraZi nezastupitelnou soucast lidské

PaedDr. Markéta Pastorova

Ndrodni Ustav pro vzdélavani

"Hudebni a vytvarnd vycho-
va jsou povinnou soucasti
vzdélavani; dramaticka vy-
chova, tanecni a pohybova
vychova a filmovd/audiovi-
zualni vychova nejsou pro
Skoly povinné a patfi do
tzv. ,dopliujicich vzdéla-
vacich obor(“, které stoji
v kurikulu samostatné

a nejsou tedy po formalni
strance soucdsti oblasti
Umeéni a kultura. Tento
fakt je odbornou vefejnos-
ti dlouhodobé povaZovan
za nevyhovujici.

15



’Ramcovy vzdélavaci
program pro zékladni
vzdélavani - verze platna
od 1. 9. 2013, Uplné znéni
upraveného RVPZV. [cit.
2014-05-25]. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/file/433.

*V navaznosti na vzdéla-
vaci obsah obord v RVP ZV
byly zpracovany standardy
pro povinné vzdélavaci
obory, tedy i pro vytvarnou
a hudebni vychovu (a kon-
kretizované ocekdvané
vystupy pro dramatickou,
filmovou/audiovizudlni

a tanecni a pohybovou
vychovu). Standardy
nenarizuji co a kdy se

ma ve Skoldch ucit, a uz
vibec ne to, jak ma
vypadat vysledek tvarci
¢innosti Zdka, ale definuji
to, bez ¢eho se svobodna
tvarci ¢innost neobejde.
Informace ke standardim
pro zakladni vzdélavani
v€etné oborovych stan-
dardd jsou dostupné z:
http://digifolio.rvp.cz/view/
view.php?id=9832 [cit.
2015-09-24].

¢ ,Poznani - vysledek
pozndvacich procest

a procesl uceni. Je zavislé
zejména na mysleni“
(PRUCHA, 2009, s. 213).
»,Mysleni - pedagogicka
aplikace: mysleni dovoluje
operovat s nazornymi
predstavami, symboly,
slovy, vyroky, pojmy,
presvédcenimi, zaméry.
Mysleni se uplatiuje pfi
tvofeni pojmd, propo-

zic, rdmcd... pri feSeni
problém, pfi tvofivych ak-
tivitach. Z pedagogického
hlediska je rozvoj mysleni
74kl povaZovan za jeden
z klicovych cilG Skolniho
vzdélavani (PRUCHA,
2009, s. 160-167).
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existence - umeéni a kulturu... Vzdélavani v této oblasti prinasi umé-
lecké osvojovani svéta, tj. osvojovani s estetickym ucinkem... Dochazi
k rozvijeni specifického citéni, tvorivosti, vnimavosti jedince k umélec-
kému dilu a jeho prostrednictvim k sobé samému i k okolnimu svétu.*?
Jednim z nejdleZit&jsich cill vzdélavaci oblasti je: ,,uéeni se pro-
strednictvim viastni tvorby opirajici se o subjektivné jedine¢né vnima-
ni, citéni, proZivani a predstavy.“

Sebelépe formulované vzdélavaci obsahy a cile uméleckych obori?
vSak nemohou samy o sobg zajistit to, Ze budou pedagogy pocho-
peny tak, aby vyuka ,,prindSela“ Zak(m vjemy, prozitky, predstavy,
znalosti, dovednosti, zaZitky, zkuSenosti a postupné utvérela po-
stoje a hodnoty, které se vysledné propoji v celek, v ,poznani“.*

Chceme zazZitky, nebo se vzdélavat?

Zdd se, 7e vSe zaleZi na ucitelich, na jejich pedagogické (a v pripa-
dé uméleckych obor() i nezbytné tvirci invenci. Schopnost didak-
tické transformace obsahu oboru do vyuky je tvofivou Cinnosti, ve
které ucitel zdroCuje nejen znalost oboru (systému pojm0, prin-
cipll, zakonitosti) a schopnost 0 ném premyslet v souvislostech
(Skalkova, 2007), ale i své vlastni pojeti vyuky, kdy mGze urCité
obsahy akcentovat, miiZe si stanovovat vlastni postupy a metody.
Nemélo by ale dochazet k tomu, Ze se ,,narusi“ obsah predmétu
tak, Ze prestane prinaset jiz zminéné poznani.

Kvalita vyuky na konkrétni Skole nezaleZi vyhradné na uciteli, ale
zavisi velkou mérou také na ,postaveni“, jaké si mezi ostatnimi
predméty umélecké obory vydobudou, na persondlnim zajisténi
a na s nim souvisejicich i materialnich podminkach (pokud jsou
tyto tfi parametry neblahé, nelze ocekdvat nic jiného nez neblahé
vysledky). Jisté Ze hodné zalezi na vedeni $koly, na Skolnim vzdé-
ldvacim programu, na osvicenosti pedagogického sboru. Avsak
nelze pominout fakt, Ze se Skoly nachazeji v kontextu vzdélava-
ciho systému jako celku a jeho priorit. Umélecké vzdélavani se
vSak zatim nestalo celospolecenskym tématem, jeho vyznam je
spiSe marginalizovan, a ¢asto je dokonce vnimano jako ,,zbytné*.
Tato situace se pak pfirozené odrazi i v postojich rodicd, ktefi
umélecké obory vnimaji spiSe jako obory relaxacni, majici pfina-
et zdbavu, zaZitky a ,zajistovat“ projevy nadseni nad vysledky



(jakymikoliv) jejich déti - nékdy se pak stane, Ze pedagogové se
snazi oCekavani rodici naplnit na Ukor samotného predmétu.
»,Rodina predstavuje vyznamné socialni a edukacéni prostredi pro vyvoj
a rozvoj ditéte... Edukacni pusobeni rodiny zahrnuje mnoZstvi nejriz-
néjsich interakci mezi rodi¢i a détmi, vychovnych situaci a udalosti,
prostfedku a postupd (Gillernova, 2011, s. 121). Pokud ale nenf ro-
dici Skola respektovana a jeji naroky na zaky jsou bagatelizovany
na zékladé nekorigovanych prani rodicli a predstav o tom, ¢im se
maji jejich déti v uméleckych oborech zabyvat, nelze ocekavat
synergii plsobeni rodiny a Skoly ani na utvareni kulturniho po-
védomi Zak( a zajmu o uméni. Vyrok Konrada Paula Liessmanna:
,V nékterych Skolach se motivace uZ stala vyucovacim predmétem.
ZFejmé se v téchto hodinach uéi motivovat pro nic* (Liessman 2010,
s. 28) nepozbyva na aktualnosti,® ale rozhodné zde neni uvadén
proto, aby byla podcenéna komunikativni a emociondlné moti-
vacni dimenze vyucovani, ale aby se nezapominalo na dimenzi
kognitivni.

Umélecké obory pfirozené akcentuji zaZiteké (jakoZto projev
vstficného pojeti vyuky), bez kterého si lze tvirci €innosti jen téz-
ko predstavit. AvSak zaZitek bude moci dostat svého potencialu
pouze tehdy, pokud jej budeme schopni zpétné reflektovat, po-
jmenovat, komunikovat a dale s nim pracovat v kontextu téma-
tu/obsahu daného oboru. ,,Zazitkem“ pak miZe byt sim obsah
oboru - ucivo. DUleZité je si stale klast otdzku, jestli nezaménuje-
me zazitek, ktery mizZe byt vyznamnym motivacnim prostifedkem,
za vzdélavaci cil.

Tvarci proces ve vyuce

Neodmyslitelnymi pojmy pro umélecké obory je tvorivost, tvarci
mysleni,” tvarci innosti a tvarci (umélecky) proces. Problém je
ten, Ze Sirsi verejnost ma na mysli pfedevSim tvofivost nespeci-
fickou (uplatiuje se pfi feSeni kazdodennich situaci) neZ tvorivost
specifickou, ktera se realizuje v oblastech uméni, védy, techniky,
ale také v oblasti organizacni a socidlni (Skalkova, 2007). KdyZ se
,hepochybuje o vyznamu tvofivosti jak z hlediska individualniho, tak
spolecenského“ (Skalkovd, 2007, s. 163), presto se tvofivost stale
snazi najit své misto ve vzdélavani. Déti jsou i plsobenim mé-
dii ¢asto velmi rafinované ,vtahovany“ do konzumace masové
produkce, a proto by vzdélavaci instituce mély ,vytvaret urcitou

SPouze ve prospéch
uméleckych obord si
dovolim se stejnou skepsi
parafrazovat tento vyrok
ndsledovné:,Mnozi by
privitali, aby se ve Skolach
zazitek stal vyucovacim
predmétem. Zfejmé by

se v téchto hodindch ucil
zazitek pro nic“.

¢, Zazitek - kazdy dusevni
jev, ktery jedinec proZiva
(vnimani, mysleni, pred-
stavivost); vzdy vnitini,
subjektivni, citové pro-
vazany zdroj osobni zku-
Senosti, hromadi se cely
Zivot a sklada jedinecné
duSevni bohatstvi kazdého
Clovéka“ (Hartl, Hartlova,
2000, s. 701).

7 Tvorivost - duSevni
schopnost vychazejici

z pozndvacich a motivac-
nich procest, v niz ovsem
hraji dlleZitou roli téZ in-
spirace, fantazie, intuice“
(Prlicha, Walterova, Mares,
2009, s. 318).

L Tvarci mysleni - speci-
ficky druh myslenti, pro
néjz je typické: vysoka
motivovanost, vytrvalost,
odpovédnost; schopnost
se inspirovat rdznymi
podnéty, dovednost spo-
jovat poznatky z rdznych
obor(; odmitdni tradi€nich
postupd, nezavislost na
autoritach, hledani vari-
antnich feseni, flexibilita,
smysl pro originalitu,
snaha vyresit problém, ob-
jevit podstatu, nalézt novy
postup, Ci vytvofit nové
umélecké dilo, tendence
po Uspornosti, elegant-
nosti, krase nového reseni.
Tvaréi mysleni nenf jen
zaleZitosti vloh a nada-

ni, ale také schopnosti

a jejich citlivého rozvijeni
vychovou a vzdélavanim*
(Prlicha, Walterova, Mares,
2009, s. 318).
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8Pro zdkladnfi orientaci

je mozné doporucit text,
ktery publikaci blize
predstavuje. Dostupné
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INSPIRUJICI-LITERATURA-
-PRO-VZDELAVACI-OBOR-
-VYTVARNA-VYCHOVA.html/
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protivahu k nékterym jednostrannym rysum konzumni spolecnosti“
(Skalkova, 2007, s. 164).

Umélecké obory by proto mély vice zdlraziiovat, Ze pro rozvoj
tvofivosti uZivaji specifické a nezaménitelné metody, které vy-
chazeji z principd tvirciho (uméleckého) procesu. Tyto metody lze
v rlzné mife narocnosti uplatnit napric vSemi vékovymi skupi-
nami. Tvorivost Zakd vsak mUZe rozvijet pouze ucitel, ktery ma
vlastni zkuSenost s tvlrim procesem, uvédomuje si svdj tvarci
potencial a zamérné s nim pracuje a rozviji jej.

Tvorivost a metody jejiho rozvijeni (jedna se o model vyuZitelny
obecnég, nikoliv jen pro vytvarnou tvorbu) je tfeba uchopit kom-
chosomatické/osobni roviné je indikatorem tvorfivosti metaforic-
ké mysleni; v biologické/smyslové roviné se jedna o rekonstrukci
vizualnich vijemd (vVancat, 2014).

Jednotlivé etapy tvorivosti byly pro potfeby vyuky (vzdélavaciho
procesu) pojmenovany, zatim se vsak s nimi dostatecné a cilené
nepracuje. Jsou zde pfipomenuty z toho d(ivodu, Ze jsou vyuZitel-
né (v modifikované podobg) ve viech uméleckych oborech, nebot
vychazeji z uméleckého procesu - ktery je (a musi byt) zdkladem
tvlrcich Cinnosti zakd i jejich uCiteld.). Jednd se o nasledujici
etapy: uvédoméni si tvorivé podstaty své osobnosti; sebe-pfesah skr-
ze oznaceni - experimentalni praxe; vysledek ¢innosti jako autorsky
produkt; ovérovani vysledki - interpretace a komunikacni uplatnéni;
portfolio jako doklad cesty (Vancat, 2007, s. 19-35).2 Jednotlivé Cas-
ti tvlrciho procesu tvori provazany celek a navzdjem se ovliviuji
a podporuji. Neznamena to vsak, Ze musi byt vSechny tyto etapy
pritomny najednou v jedné lekci / v jedné vyucovaci hodiné. Je
otazkou, zda zazité clenéni vyucovacich hodin na motivaci, ¢innost,
hodnoceni, nepodporuje zbytecné ,,zabavné“ Gvodni vstupy, které
mohou byt v rozporu s obsahem lekce, misto aby se lekce umé-
leckych obor( svoji dramaturgii vice snazily respektovat umélec-
ky proces (Liessman 2010, s. 28).

Tvarci dilny jako obsahové organizacni forma

Pokud mame hovofrit o rozvijeni tvorivosti / o tvliréim procesu ve
vyuce, tak je také nutné volit odpovidajici obsahové organizacni



format“, ve kterém k tvorbé muiZe skutecné dochdazet. Jednim
z osvédCenych modeld jsou tvarci dilny.’ PfestoZe se zde s pro-
Zitkem Casto pfirozené pracuje, mélo by vzdy jit také o ziskani
alespon zakladnich dovednosti propojenych s takovymi znalost-
mi / znalostmi propojenymi s dovednostmi, které vybavuji zicast-
néné jazykem daného uméleckého oboru tak, aby jej mohl dale
poucené uzivat jak pro pedagogickou praci, tak pro vlastni tvarci
¢innost (viz vySe uvedena didakticka znalost obsahu).

Pokud jsou tvarci dilny zaméFené na zprostiedkovani dil¢i doved-
nosti propojené se znalosti a naopak, pak lze hovofit o tzv. ,.etu-
dach“ (zadani - tvorba - reflexe vystupu). MlZe se jednat
napr. o etudy pohybové, hlasové nebo vizualni apod.

Pokud maji dilny smérovat k tvircimu procesu v jeho celistvosti,
je zapotfebi, aby lekce byly vnitfné obsahové provazany (nalezeni
inspiracnich zdrojd pro téma/ndmét a jeho vlastni ,,uchopeni“ -
vlastni tvorba - reflexe tvlrciho procesu a jeho vystupu - ovéfo-
vani si komunikacnich Gcink( dila / vysledného tvaru - hledani
vhodnych podob prezentace - reflexe vSech etap tvlrciho pro-
cesu). Tvlrci dilny maji poskytovat impulzy pro rozvijeni ¢i ,,zno-
vuobjeveni“ vlastniho tvlréiho potencialu a soucasné rozvijet
znalost oboru skrze podstatné a odborné garantované obsahy.
Tvarci dilny nejsou ,,hromadénim* zazitka.

»Tvorba jako zkuSenost - zkuSenost jako tvorba“

,Umeéni je pro mne mostem, ktery spojuje neobycejné, idealistické, ba
primo radikalni myslenky a kazdodenni Zivot. Peclivé pripravuji riizné
podminky, v nichZ o téchto myslenkach mohu diskutovat s lidmi a do-
sahnout vzajemné obohacujici vymény nazoru. Velice ¢asto to zname-
na uzce s publikem spolupracovat, zaclenit jej do procesu, nebo jej
primo vyzvat, aby se fyzicky podilelo na dokonéeni dila“.®

Tvarci a vzdélavaci modul Tvorba jako zkuSenost - zkuSenost jako
tvorba byl realizovan v obdobi podzim 2012 aZ léto 2015. Pofadala
jej spolecnost Plzen 2015 ve spoluprdci s Fakultou uméni a desig-
nu Zapadoceské univerzity. Modul byl urcen pro pedagogy vsech
stupiill a typl Skol a zajemce z oblasti prace s détmi a mladezi
(umélci, volnocasovi pedagogové, pracovnici muzei, galerii €i ji-
nych kulturnich zafizeni, neziskovych organizaci apod.).

°Princip tvlrcich dilen je
mozné ve zjednodusené
podobé uplatiovat i v bé&z-
nych vyucovacich hodi-
ndch. Zcela nevyhovujici
podminky jej ale mohou
také zcela ,,zablokovat®.
DuleZité je volit strategie
vyjednavani a argumen-
tace, neZ ,ustupovani“

od podstaty uméleckych
oborl s nasledkem defor-
mace obsahu samotnych
vyuCovacich predmétd.
Podstatné je, aby sami uci-
telé méli mozZnost kvalitni
tvarci dilny ,,zazit“.

°Steve Lambert, 1976
(In: Kartografie nadéje:
PFibéhy socialni zmény;
22.11. 2012 az 21. 2. 2013
Centrum soucasného
uméni DOX).
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Modul poskytl exkluzivni mozZnost sezndmit se s principy a pro-
stredky, se kterymi pracuji jednotlivé druhy uméni (hudba, vytvar-
né umeéni, divadlo, tanec, film/audiovize), a ziskat tak ucelenou
zkusenost propojujici tvarci ¢innost s vnimanim a interpretaci jak
vlastnich autorskych vystup(, tak uméleckych dél. Poskytl impul-
zy komplexni povahy (v roviné inspiracni, tvarci a aplikacni - me-
tody, jak ziskané zkusSenosti vyuzit pro vzdélavani zakd) a umoz-
nil reflektovat dosavadni tvlrci i pedagogickou praci Gcastnikd.
Celkova Casova dotace modulu v jednom roce byla 106 hodin.

Vytvarné dilny s ndzvem ,Svét jako vizuaini laborator“, jejimZ mo-
ttem byl vyrok Vladimira Kokolii: ,Neni tézké délat obrazy, které nas
dostanou jinam. TéZké je délat obrazy, které nas dostanou sem*, pro-
bihaly pod vedenim Nikoly Culika (Akademie vytvarnych uméni
v Praze - ateliéry kresby, konceptudlni tvorby a experimentalni
grafiky) a Markéty Pastorové.

Nasledujici dokumentace je pouze malou ukazkou toho, jak je
mozné experimentdlnim zplsobem pFistoupit k tématu zatisi.
Zadani umoznovala inovacni uzivani znakd (véetné svobodného
vybéru prostredkd), restrukturalizaci vizualnich vjem( a meta-
forické mysleni. Zadani nepredpoklddala pfedchazejici zkusenost
s malbou, dokonce ani s vytvarnou tvorbou. Pfedpoklada se ale
schopnost koncentrace, ochoty a odvahy podivat se na skutec-
nost ,,jinak®, véfit svym viemlm a chtit si pro jejich vyjadreni
vyzkouSet rdizné prostfedky, inspirovat se tvorbou ostatnich, pri-
jimat rozdilnost v nazorech na vysledek jako obohaceni, ucit se
pojmenovavat jak vlastni postup, tak vysledek, ,neodloZit“ ziska-
nou zkusenost, ale navracet se k ni, premyslet o ni a snaZit se na
ni navazovat a obohacovat ji. Zkusenost ma na rozdil od zaZitku
$anci, aby zrdla a zhodnocovala se.

ZjednoduSené lze nazvat lekci jako ,dynamické zatisi“. Zatisi se
v prlibéhu malby proménovalo, jednotlivé objekty postupné v po-
mérné kratkych casovych intervalech ,pfibyvaly“ a nasledné
»mizely“. Pozornost se proto pfirozené musela zaméfit vice na
~ZMEnu“ a vztahy mezi objekty, které tato zména vyvolavala nez
na preciznost zachyceni jednotlivych prvk{. Podstatnou roli zde
hrala i velikost formatu, hojnost materidlového vybaveni, vlastni
prostor ateliéru, vztah mezi lektory a Gcastniky, ktery byl zalozen



na vzajemném respektu a ddvére, a ochota spolecné prijmout ex-
periment jako tvarci princip (Obr. 1-3).

Na rozdil od pfedchazejiciho dynamického zatisi se pro zménu
zde zase pohybovali sami Gcastnici. Zatimco zatisi zlstalo na
misté, v Casovych intervalech musel kazdy opustit svoji malbu
a navazat na malbu druhého (posun probihal postupné tak, aby
vSichni navazali na malby vSech). Kazdy se mohl rozhodnout, zda
bude svoji malbou na stdvajici podobu obrazu navazovat, €i ji
naopak svym pristupem ,,popre“ nebo ji obohati o svij pohled.
Rovnéz na rozdil od predchazejiciho zadani (rozvijejici smyslovou
vnimavost a uplatiujici subjektivitu) se zde vice uplatnila i ko-
munikacni rovina tvorby - komunikovat s obrazem lze pfimo tak,
Ze svymi ,,zdsahy“ do néj vstupujeme. Obraz(im je tak pfizndvan
narok na proménu - ,,Zzivot“. Neni tfeba je ,,odsoudit” k adorovani
jejich ,strnulosti“. Jak je vidét na obrazku ¢. 4, byly pouZity i ne
zcela obvyklé materidly (Obr. 4-6).

Zde se jedna asi o nejvice narocny experimentdlni pristup k zati-
§i, ktery vyzadoval vytvoreni vlastniho systému znak{ pro zachy-
ceni jednotlivych Casti zatisi v prostoru. Na obrazku €. 8 je vyja-
dfen plosny - linedrni zdznam zatisi a to tak, Ze jsou zachycena
mista ,,zlomu - zmén“. Vlastné se jedna o ,,seismograf“ - vnitfni
dynamiky seskupenych objektd. Nasledoval ,prepis prostoro-
vych vzdalenosti od mista pozorovatele prostfednictvim cisel-
nych kédl (v samostatné stanované Skale - naptiklad 1-9, Cislice
1 oznacovala objekty, které jsou nejblize ke stanovisti pozorova-
tele, Eislice 9 objekty nejvzdalendjsi). Ciselny ,rastr« byl nasledné
vyjadfen/pfeveden do ,,barvy“ (Obr. 7-9).

Misto zavéru

Aby déti a mladeZ mohli participovat na uméni a kultufe, je tfeba,
aby byli v této oblasti vzdélani.

,...velmi rozsifeny omyl (rozumi se zejména v zakladnim vzdélavani)
spociva ve vire, Ze Ize odhodit nepotfebny balast védéni a soustredit
se Cisté na uceni se uceni, aby se ¢lovék mohl pozdéji naucit vSechno
mozné. Ale Zadné uceni bez obsahu neexistuje zvlasté v zakladnim
vzdélavani“ (Liessman 2010, s. 28).
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Mgr. Michaela Pfilepkova

Programové ptisobeni
na déti a mladez
prostfednictvim zazitku -
priklady ze zahranici

Oteviena metoda koordinace (OMC)

Evropskymi orgdny je v praxi bézné uZivana zkratka OMC, ktera
se sklada z anglického nazvu ,,open method of coordination®. Ve
francouzstiné je ekvivalentem zkratka MOC, odvozena z nazvu
»,methode ouverte de coordination®. V €estiné je ustalen preklad
»oteviend metoda koordinace*.

OMC je novym zplsobem spravy v EU, ktery umoznuje Fesit urcité
dlouhodobé agendy. Poprvé vyuzit u Lisabonské strategie v ob-
lasti zaméstnanosti. Jeji vyuZiti je zasadni v agendach, kde EU
ma malo nebo Zadné legislativni kompetence (nékteré oblasti za-
méstnanosti, Zivotniho prostredi, vzdélavani atd.) a kompetence
o politickych rozhodnutich je otdzkou Clenskych statd. Presto je
mnoho problematik, pro které je koordinace politik nebo vyména
prikladd dobré praxe mezi lenskymi staty povaZovana za prinos-
nou a vede k jejich efektivnéjsimu Feseni.

V oblasti kultury byla OMC navrZzena Komisi s Evropskou agen-
dou pro kulturu (2007) a schvdlena rezoluci Rady v tom samém



"Viz Wagner, E.: OMC
Group on Key Competence
#8, Cultural awareness
and expression:
Glossary / Definitions

of (European) terms.

Rkp. Friedrich-Alexander-
-University of Erlangen-
-Nuremberg, UNESCO Chair
in Arts and Culture in
Education 2014, p. 1-5.
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roce. Cilem je posilit vyménu dobré praxe mezi ¢lenskymi staty
s ohledem na zlepSeni tvorby politik a strukturovani spoluprace
na kli€ovych prioritach.

Ze strany Clenskych statd jsou Gcast a zpétné zpravy dobrovol-
né, nejsou aplikovany zadné benchmarky ani indikatory. Doposud
byly realizovany tfi cykly OMC skupin: 2008-2010, 2011-2014
a 2015-2018. Kazdy cyklus je Fizen Pracovnim planem pro kulturu
schvalenym Radou (Council Work-Plan for Culture). Narodni infor-
macni a poradenské stfedisko, resp. experti z néj se s podporou
Ministerstva kultury Gcastnili vSech tfi obdobi v rGznych skupi-
nach (viz sekce EU na webovych strankdach www.nipos-mk.cz).

OMC pracovni skupina k tematice Kulturni povédomi a vyjadre-
ni (8. klicova kompetence) byla ustanovena s mandatem na léta
2014-2015. Byla zafazena do dvou skupin priorit Pracovniho planu
ve dvou cyklech - Cultural diversity, intercultural dialogue and in-
clusive Europe a Accessible and inclusive culture.

Urenym vystupem skupiny bude prirucka (manual), ktery rozpra-
covava Doporuceni 2006/962/ES Evropského parlamentu a Rady ze
dne 18. prosince 2006 o klicovych schopnostech pro celoZivotni
uceni. Klicové kompetence jsou v dokumentu pokladany za stejné
dlleZité, ovsem v jednotlivych statech je jim vénovédna ve vzdé-
ldvacich systémech velmi rdiznd mira pozornosti. Vedle osmé kli-
Cové kompetence kulturni povédomi a vyjadreni je dalSich sedm,
které se vzajemné prekryvaji a propojuji, mnohé z nich maji pri-
Fezovy charakter a navzajem se podporuji. Jsou jimi:

komunikace v materském jazyce,

komunikace v cizich jazycich,

matematickd schopnost a zakladni schopnosti v oblasti védy
a technologii,

schopnost préce s digitalnimi technologiemi,

schopnost ucit se, socialni a ob&anské schopnosti,

smysl pro iniciativu a podnikavost.

Ndsledujici vyklad pojm0 definujicich 8. kliCovou kompeten-
ci kulturni povédomi a vyjadreni byl vytvofen pro OMC skupinu
Dr. Ernstem Wagnerem pro 2. zasedani jako spolecny pojmovy
ramce pro vSechny dalsi diskuse."



Vlevo je text Doporuceni v oficidlnim prekladu do ¢eského jazyka

“pracovni preklad doku-
mentu byl vypracovan

(plné znéni viz Priloha €. 1 - Doporuceni evropského parlamentu  clenkou OMC skupiny Mgr.

a rady),” vpravo komentére Dr. Wagnera.

Michaelou Pfilepkovou
z anglického origindlu.
V pripadech, ve kte-

rych rlizné preklady vy-

Skupina je sloZena z jedné poloviny ze zastupci sektoru kultu-  5,0valy odiiznosti, byl
ry, z druhé poloviny ze zastupcl sektoru vzdélavani (dva vyslani  uprednostnén oficialni

preklad textu Doporuceni

experti za jednu zemi). V roce 2014 se skupina sesla tfikrat, byly | zeskam jazyce pred ji-
identifikovany cile, projednén spoleény odborny ramec pro defini- nym prekladem anglického
ci problému a zakladni struktura vystupu (manualu). V roce 2015

se skupina seSla dvakrat a posledni zasedani probéhlo od 30. zari

znéni.

do 1. fijna.
Dokument EU komentare Dr. Wagnera
Doporuéeni 2006/962/ES Komentare/anotace: Aspekty, které by mély

Evropského parlamentu a Rady ze
dne 18. prosince 2006 o klicovych
schopnostech pro celoZivotni u€eni
(UF. vést. L 394 ze dne 30. 12. 2006)

A. Kulturni povédomi a vyjadfeni

B. Uzndni dileZitosti tviréiho vyja-
drovani myslenek, zaZitki a emoci
riznymi formami (véetn& hudby,
divadelniho uméni, literatury

a vizualniho uméni).

byt dileZité pro dal3i Gvahy
| — | | | | | —

Pojem _kulturni povédomi” je rozumén jako: poznani duleZitosti kul-
tury a uméni a rozvijeni kapacity potéSeni z nich nebo zajmu o né. I
Je vztaZen k percepci (napr. poslouchani hudby, navstéva divadelni-
ho predstaveni, divani se na uméni v muzeu). Pojem ,vyjadreni”, se

I naproti tomu soustiedi na projev pocitti nebo myslenek. To znamena
. VECi, které lidé Fikaji, piSou, zpivaji, maluji, hraji nebo délaji, aby proje-
vili jejich pocity, ndzory a mySlenky*“ a je prevazné vztaZen k produkci/
tvorbé. |
Umélecké vzdélavani a stejné tak kulturni vzdélavani (formaini, nefor-
maini a informaini) se odehrava v téchto dvou polich, recepce a pro-
dukce. Kombinace pojmu povédomi a vyjadfeni v jednom vyrazu

I reprezentuje evropsky didakticky pristup k uméleckému vzdélavani.
Jedinec nemuZe tvoiit bez toho, aby si byl né¢eho védom, a jedinec
muzZe hlubSim a lepSim zpasobem rozumét uméleckému dilu, jestlize
ma zaklad ve viastni zkuSenosti. Musite posiouchat hudbu, kdyZ chce- I
te zpivat ve sboru. A poslouchani vas ucini bohatsim, jestliZe vite, jak
délat muziku. Proto mnoho evropskych Skolnich kurikul poZaduje oba

I aspekty (se specialnim dirazem na bud’na aktivni provadéni, nebo na
percepci, v zavislosti na riznych formach umeéni).

L | | | | | | | | J

r | | | | | | | | | |
Souslovi ,myslenky, zazZitky a emoce* ukazuje Siroky rozsah funkci, které napinu-
je uméni a kultura: koncepty (mySlenky) vs. empiricka/smyslova setkani (zaZitky),

I poznani (myslenky) vs. afektivita (emoce). Tento zplisob mysleni o uméniy/kulture
je v linii evropské filozofické tradice.

I Souslovi ,riznymi formami (véetn& hudby, divadelniho uméni, literatury a vi- I
zudlniho uméni) se soustfeduje na kanon tradicnich zapadoevropskych umé-
leckych forem, ale neni exkluzivni (viz odstavec niZe za C: ,popularni... kultura®).

L | | | | | | | | | |
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r | | | | | | | | 1
C. NejdtileZit&jsi znalosti, doved-
nosti a postoje souvisejici s touto
schopnosti: Kulturni znalosti se
rozumi povédomi o mistnim,

Miuvit o ,znalosti, dovednosti a postoji“ odpovida soucasnym kon-
I ceptim o kompetencich. Takové koncepty roziiSuji tii dimenze: byt I
kompetentni v tomto smyslu znamend, Ze jedinec ma ziskat vSech-

nérodnim a evropském kultur- I ny z nich s ohledem na specifickou oblast, zde: kultura. Rozvinuté;.'s?i I
nim dédictvi a o jeho misté ve koncepty pndavaﬂ (r_neta) reflexi jako Ctvrtou dimenzi vedle postoje,
svéta, Zahmuje zékladni znalost dovednosti a znalosti).

vyznamnych kulturnich dél, - I .mistni, narodni a evropské kulturni d&dictvi a jeho misto ve svéta” I
vCetné@ soucasné populdmi kultury. zdlraziiuje dileZitost uceni s e z minulosti a také ukazuje interkul-
Je diileZité pochopit kulturni I turni (relativistickou, post kolonidini) perspektivu o evropské tradici. I
a jazykovou rozmanitost v Evropé

(a v jinych regionech svéta), potfe- Pojem ,rozmanitost“ (jedno z aktualné vSude znéjicich slov - také
bu je’jmy: zar:rngénl' a poroz:lr?éni v huw itnich_véda’c&pod po_ruje tuto_mterpre_taci_
duleZitosti estetickych faktord

v kaZdodennim Zivot&.

__J

r | | | | | | | |
D. D°V§dn05ﬂ se tykaji !'31( poro- Dva vyrazy ,vyuZiti vrozenych schopnosti jedince“ a ,objevit spole-
zuméni, tak r\fglaqméfjl viastniho I Eenské a hospodarské moznosti ddva do souvislosti hiavni zaméreni I
glrm 3"; m°“i°é‘5(y ::‘3’2'2:' "V”SZC';‘:)V"" KiiGové kompetence # 8 se tfemi hlavnimi tradicemi (nebo zdroji legi-
hostam jedince a jehﬂmyﬂg I timizace), které definuji funkci uméni a uméleckého vzdélévani v mo-
dernich zapadnich spole¢nostech:

pro umélecka dila a predstaveni.

RovnéZ je nutnd dovednost davat — Prvni je tzv. ,Bildung* (,sebe-vyjadreni... vyuZiti vrozenych
viastni tvlirti a expresivni nazory schopnosti jedince®, .smys! pro umélecka dila a predstaveni
do souvislosti s nazory jinych Jjako hodnotu per se).

a objevit v kulturni €innosti spole-
€enské a hospodarské mozZnosti.
Kulturni vyjadfeni je rovnéz dilezi-
té pro rozvoj tviiréich dovednosti,
které mohou byt uplatné&ny v mno-
ha profesnich €innostech.

znaméjsich prikladd tohoto piistupu je ,Divadlo utlacovanych*

Augusto Boala nebo ,West-Eastern Divan Orchestra® Daniela

Barenboima) - text EU neddva k tomuto aspektu vice detaill

nebo komentaru.

— Treti je ekonomicky dopad - vyuZiti uméni (nebo uméleckeé-

ho vzdélavani) k posileni kreativity a inovaci k rozvinuti ristu —

viz napr. Seoul Agenda UNESCO, 2010.

I V evropskeé tradici je aspekt ,Bildung” obvykle tim nejvice prominent- I
nim a je mnoho skepticismu ohledné funkcionalizace uméni k jinym

I ucelim (viz OECD, Arts for arts sake, 2013 - metaanalyza studii
o efektu prenositelnosti zkuSenosti v uméleckych oblastech do jinych
oblasti).

L | — — — _— —_— | | J

1
— Druha je Zadouci spoleCensky dopad uméni (dva z nej- I
1
1

E. Zdkladem lcty a otevieného
postoje k rozmanitosti kulturniho
vyjadreni méiZe byt fadné pochope-
ni kultury kaZdého jedince a smysl

pro identitu. Kladny postoj zahrnu- — ._ ._ p _. . _ _ ._ . ._
jie také tvofivost. Ochotu rozvijet Kultura, uméni, umélecké vzdélavani a kulturni vzdélavani jsou hod-

schopnost estetického projevu I notové neutraini. Mohou byt uZity pro propagandu pro totalitarni,
osobnim uméleckym vyjadFenim agresivni systém, stejné jako pro 9bohaf>en: Zivota v demokrattckych
a ticasti v kulturnim Zivots. spoleénostech (a pro mnoho dalSich Géeltl). Proto kultura potiebuje
I normativni ramec a neustaly diskurs o kritériich, jak hodnotit ,uZivani*

Kkultury. Text EU predkiada dvé kritéria: ,otevieny postoj k rozmanitos-

ti kulturniho vyjadreni“ a ,i¢ast”. Prvni je vztaZeno k interkulturni vy-

| méné kultur, které jsou povaZovany za rovnocenné (uvnitr spolecnosti I

stejné tak jako mezi spolecnostmi/staty); druhé je vztaZeno k aspektu

demokracie, ktera zahmuje poZadavek po otevienosti pro vSechny.
L | | | | | | | |

Tabulka 1 - Vyklad pojmi definujicich 8. klicovou kompetenci (pro OMC skupinu
26 zpracoval Dr. E. Wagner)



Pfiklady dobré praxe

Zasadni fazi, kterou skupina prosla, byla pfiprava formulafe, urce-
ni jeho struktury a sbér pfiklad(l dobré praxe ze vSech zemi. Téch
bylo ¢leny skupiny pfipraveno a dohromady se seslo 56 z 19 zemi
(stav k 29. zaFi 2015). V procesu tvorby vystupu je dlleZita role
prizvanych expertl - akademikd, vyzkumnikd, z nichZ dva se vy-
znamné podileji na navrhu manualu, pfipravuji vstupy zejména
védeckého charakteru a také poskytuji tzv. metaanalyzu dat.
Napt. je dllezité si uvédomit, Ze vybér prikladi dobré praxe re-
flektuje to, jak v dané zemi interpretuji osmou klicovou kompe-
tenci. VSechny pfiklady ukazuji formy a modely, jak podporovat
Ci posilit ,kulturni a umélecké vzdélavani“. Priklady predstavuji
nejcastéji projekty, jako druhé jsou vétSinou zastoupena politic-
ka opatfeni, resp. koncepcné vytvorené programy, jako tfeti sité
neboli partnerstvi. Do manudlu jsou vybrany jen dva priklady za
jednu zemi. Kritériem vybéru je, Ze praxe v pfikladu by méla: rozsi-
Fovat pristup k uméni a kulture, byt inovativni, budovat mezisek-
torovou spolupraci, mit v sobé prvek rozvoje osobnosti a identity,
rozvijet kulturni kompetence a (ve Skole) kurikulum, pfispivat ke
smyslu komunity a spolecenskym hodnotam.

Celd jedna kapitola vznikajici pfirucky se vénuje analyze prikladd
dobré praxe a ,,lekci“, které z nich mohou byt vyvozeny na obecné
Grovni, samotné priklady v plném znéni budou pfilohou publika-
ce. Zajemci si je pak budou moct prostudovat v anglickém jazyce.

Z velkého mnoZstvi prikladd byly pro Gcely predstaveni na konfe-
renci Participace déti a mladeZe na kulture a uméni prostfednic-
tvim zazitku vybrany dva. Ze Slovinska je inspirativnim pilotnim
projektem Divadelni hFisté, z Belgie (vlamské komunity) pochazi
projekt Precti to nahlas. Oba projekty jsou realizovany tzv. nestat-
nimi neziskovymi organizacemi, maji obdobnou cilovou skupinu,
tj. déti a mladeZ zhruba od 12 do 18 let, ale liSi se v rozsahu aktivit
a velikosti projektu.

Slovinsky projekt Divadelni hFisté se snaZi pfinést soucasnou di-
vadelni tvorbu do dvaceti Skol po celém Slovinsku a zaroven za-
pojit zGcastnéné Zaky a studenty tak, aby nezistali jen pouhymi
konzumenty uméni, ale stali také kreativnimi tvlrci. Tento pro-
jekt se snazi ukotvit uménijako subjekt v jeho vlastni pravdivosti,
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a tim etablovat uméleckou praxi jako vyjimecny pedagogicky na-
stroj, ktery je zarukou pusobivych vysledkd.

Jednim z cill projektu je nabidnout pracovni pozice mladym
umélcim a nechat vyuCovat soucasné moderni uméni a kultu-
ru na Skoldch. Projektu se ucastni dvacet slovinskych Skol, kaz-
da hosti mladého umélce, ktery prispiva k povinné volitelnému
vzdélavacimu obsahu (divadelni kluby, hudebni projekty), plsobi
v béZnych hodinach vSech predmétd ¢i kulturnich dnech. Jedna
se o Skoly zakladni (Zaci ve véku 11-15 let) a stfedni (studenti ve
véku 15-18 let).

VétSina programu je realizovana na Skole, k tomu je priclenéna
hojna nabidka divadelnich pfedstaveni s odpovidajicimi worksho-
py, rozhovory a zazitky z kulturni krajiny hlavniho mésta Lublané
i dalSich mést. Vybér Skol je geograficky rliznorody, ¢imz se zlep-
Suje pfistup k uméleckému obsahu vysoké kvality, a to i na mis-
tech, kde je obvykle nabidka uméni méné bohata. Tento projekt
také predstavuje pfileZitost k setkani s novym publikem.

Projekt byl realizovan pilotné v prdbéhu jednoho S3kolni-
ho roku a nyni se jedna o jeho pokracovani. Financovani
pochazi z Evropského socidlniho fondu z 85 % a povinné
kofinancovani ze statniho rozpoctu ve vysi 15 % je z rozpoc-
tu Ministerstva kultury, které také v otevieném tendru vy-
bralo realizatora. Projekt je fizen profesionalizovanym pro-
jektovym tymem organizace Bunker (viz webové stranky
http://www.bunker.si/eng/theatre-playground).

Celkovy rozpocet €ini 150000 € a pomérové nejvétsi ¢ast rozpoctu
je vyuzita na platy zapojenych umélcd. Prostfedky necerpaji pri-
mo Skoly, ale jsou tim, kdo ma z projektu prospéch a k Ucasti se
prihlasily dobrovolné.

ProstfednictvimnovéhosocialnékulturnihoprojektuPrectitonahlas
(viz facebookova stranka https://www.facebook.com/ReadltLoudBE
v Urban Woorden chtéli védét, zda mohou specifické typy knih
pomoci v podpore mladych lidi z etnicky rozdilného prostfedi pri
nalézani jejich identity a mista ve spolecnosti. Iniciativa odpoveé-
déla na tyto otazky mnoha zplsoby, pozitivni vliv dokazalo i ant-
ropologické Setfeni, které bylo provedeno.



K dosazeni dobrého pfikladu a rozvoje mladych lidi skrze litera-
turu se projekt soustfedi na vybranou literaturu, kterd mluvi k je-
jich svétu. VétsSina z vybranych knih souvisi s hip-hopovou nebo
méstskou kulturou, kterd je dominantni v redlném Zivoté vétsiny
mladych lidi Zijicich ve mésté v soucasnosti. Tim otevird svét lite-
ratury a slovesné literarni tvorby, vytvarejici alternativy k povinné
literatufe (dany ,kanon“ literatury) ve Skole. Metoda projektu je
zaloZena na myslence kritické pedagogiky.

Urban Woorden vytvoril ¢tenarské a diskusni skupiny Read it
Loud ve tfech méstech oblasti Flander - Brusel, Gent a Leuven.
Skupiny se schazeji kazdou stfedu na téchto mistech. Kazdd ma
jednoho vlastniho facilitarora (koordinatora), ktery je o néco
starsi nez zbytek skupiny (tu tvofi mladi mezi 13 a 18 lety). Navic
kazda kniha, co byla ¢tena, ma svou osobu VIP (nékoho, kdo je
znam ve vlamském uméni a kultufe), kterd Cte spolu s nimi a je
pfitomna na jednom setkani, aby diskutovala o tom, jaky ta kte-
rd kniha méla pro mladé lidi vyznam. Prectenymi knihami byly:
»How to Grow a Rose from Concrete* (Jak vypéstovat riZi na as-
faltu) od Tupaca Shakura; ,,Drarrie in de Nacht“ od Fikry El Azzouzi
a ,,Kleenex Kronieken*“ od Neske Beks.

V pfipadé druhého titulu byl pozvan samotny autor literarniho
dila, aby odpovidal na otazky mladych lidi. Na toto setkani byly
pozvany na jedno misto vSechny tfi kluby, coz vytvorilo prostor
pro dalsi budovani komunity. Nékteré Gcastniky projektu inspiro-
vala zkuSenost k tomu, aby zacali sami byt literarné ¢inni.

Projekt obdrZel roéni grantovy prispévek z Vlaams Fonds voor de
Letteren (VlIamsky fond pro literaturu) a v souc¢asné dobé hledaji
organizatofi zdroje pro jeho pokracovani. Byl proveden nezisko-
vou organizaci s dlirazem na nizké naklady, pomérové nejvice
prostfedk( bylo vyuZito na odménu facilitatord a materidlni na-
klady. Celkovy rozpocet byl 4750 €.
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Mgr. Petra Sobafiovd, Ph.D.
Pedagogicka fakulta
Univerzity Palackého

v Olomouci

PFipomenme, Ze tato
situace prameni z vyvoje
umeéni, které se dnes
nachdzi ve stadiu per-
manentniho osahavani
samotnych hranic umélec-
kého pole, z procesu zapo-
Catého modernou, béhem
niZ vzala za své tradicni
pravidla formalnich a ob-
sahovych kvalit umélecké-
ho dila a razantné stoupal
vyznam jeho kontextu. Ten
nakonec v postmoderni
situaci zasadni mérou roz-
hoduje vibec o pfislusnos-
ti daného jevu k uméni.
Hranici mezi uménim

a ostatnimi objekty Ci jevy
(uméni nemusi mit nutné
povahu néjakého objektu)
fatdlné narusilo v 60.
letech také konceptualni
umeéni, kdy umélci zdanli-
vé nesmyslnymi ¢i absurd-
nimi uméleckymi projekty
podrobovali zkoumani
funkce uméni a hranice
jeho vyjadrovacich pro-
stredk(l (Sobafova, 2012).
Tak ,,doslo k odhalent, Ze
obrazivost ve vytvarném
umeéni je mozné potvrzo-
vat také konceptudlné,
pojmenovanim* (Vancat,
2009, s. 71). Tento fakt ma
zfejmy dlsledek, totiz ze
interpretace - oprena o te-
orii - nabyva na vyznamu.
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Expresivni interpretace
uméleckého dila

... interpretace nastupuje tam, kde se setkdvame s nééim nesamo-
zFejmym.“ (ZaleSak, 2007, s. 5)

Uvodem aneb pro¢€ interpretace?

Neexistuje univerzalné platny ndvod, pomoci néhoz lze proniknout
k uméleckému dilu nebo dilo Uspésné pribliZit druhym. Umélecka
dila, stejné jako jina symbolicka vyjadfeni, mohou totiZ nabyvat
rozlicnych vyznam jak pro jednotlivé vnimatele, tak v zavislosti
na rdznych kulturnich nebo historickych souvislostech. K povaze
symbolickych vyjadfeni totiz mimo jiné patfi, Ze vyznam je jim
pripisovan jejich tvlrci i recipienty, mlZe se proménovat, mnozit,
ale i vytracet. PfestoZe tento rys spojujeme s uménim praktic-
ky od doby, kdy bylo v priibéhu historie lidstva ustaveno, oproti
i interpretacnich dovednosti konzument( - a to tak, Ze ,,uméni se
dnes prakticky neobejde bez svého komentare, bez interpretace,
kterd by zajistila jeho srozumitelnost® (Zalesak, 2007, s. 1).®

Vyznam interpretace v kontextu vychovy

Interpretaci rozumime proces, pfi némz dochazi k rozkryti a cteni
uméleckého dila, proces, pomoci kterého se umélecké dilo sta-
va recipientovi pochopitelnym a miZe se stat predmétem jeho
emocionalni ¢i kognitivni reakce, rozpravy, rozboru nebo odbor-
ného zkoumani. Interpretaci lze chdpat jako ,aktivitu sméfujici
k nalezeni vyznamu, ktery je sice ukotveny v subjektivni recepci



(prozitku), ktery ale nakonec musi byt také komunikovatelny.
Interpretace jako aktivita tedy sméfuje i k jisté mife intersub-
jektivni platnosti, utvrzované v komunikaci“ (Zalesak, 2007, s. 6).
Kesner (2000) na zdkladé novych poznatk(l o neurofyziologii vni-
mani a vidéni upozoriuje, za aktem interpretace je jiz samo po-
zorovani.* Jisté je, Ze urcité umélecké dilo se miZe stat obsahem
védomi néjakého Clovéka teprve na zakladé interpretace - jediné
tak se stava pochopitelnym, podnétnym a sdélnym.

Interpretace tvofi jadro a vrchol zpfistupnujicich snah, které pfi-
kladné vyvijeji ucitelé na rlznych udrovnich, aby zprostfedkovali
svym Zaklm svét uméni a jeho vyznamy. To je vyznamna Uloha,
protoZe jak pripomina Slavik (20071, s. 166), umélecka dila lze cha-
pat jako ,jedinecné zprostfedkovatele mezi osobni zkuSenosti
kazdého jednotlivého Clovéka a zobecnénou zkuSenosti celého
lidského rodu, nebo alespon urcitého kulturniho spolecenstvi“.
Umélecké dilo se zpravidla dotyka dilezitych otdzek lidského Zi-
vota a projevuje se tak jako zvlastni symbol lidského byti. (Tamtéz)
Slavik hovofi o existencialnim obsahu, ktery divdka pritahuje svou
silou. Existencidlnimi obsahy rozumime Zivotni témata, kterd
prochazeji celou historii lidského rodu a jsou vlastni lidem vSech
kultur; pfikladem takovych témat mohou byt témata antickych
tragédii nebo jesté starSich mytd, spojenych s lidskou kulturou.

Setkani s uméleckym dilem pak v tomto smyslu znamena vytr-
Zeni ze vSedni reality a nazfeni témat, ktera rezonuji s divakem
a jeho konkrétni Zivotni situaci, etapou i osudem. Vyjadreni
téchto témat, jako je napf. smrt, zrozeni nového Zivota, radost,
laska, utrpeni apod., se stdva obsahem uméleckého dila. Ten je
obvykle projeven adekvatni formou, ktera je dana prvky vytvarné-
ho jazyka, jez jsme schopni s rznym stupném senzibility vnimat
(viz napf. psychologické plsobeni barev nebo tvard). Soulad, kon-
genialita téchto prvkd, je spojen se zrozenim Zivého dila, které
je schopno vyvolat specificky Gcinek, nazyvany estetickym poZzit-
kem z dila. Podstatnym proZitkem spojenym s uménim - a také
zdrojem touhy po opakovaném setkani s nim - se nam jevi souz-
néni existencidlnich obsah( dila s osobnim tdélem konkrétniho
divaka.

Sdileni téchto ryze lidskych zkuSenosti ma v edukaci a Zivoté lidi
vyznamné misto, uci nds totiz, co znamena byt clovékem, kym

Bez interpretace oprené

o prislusnou teorii by niko-
ho ani nenapadlo povazo-
vat za umélecké dilo susdk
na lahve, modfe natfenou
plochu, bizarni prochazku
s prateli, ,opiceni“ dcery
po otci ¢i simulaci atomo-
vého vybuchu ve vysilani
televize - které jsou dnes
navzdory své nezvyklosti
uznavanymi a sdélnymi
uméleckymi pociny. V sou-
Casnosti mdzZe byt i pri-
myslové vyrobena lopata
,strhujicim uméleckym
dilem®. Ddrazné uplatnéna
teorie dokaze vytrhnout
predméty z univerza véci

a prisoudit jim misto

v univerzu uméleckych
dél. Umélecka dila existuji.
Jak je to mozné? ProtozZe
je za takova prohlasime.*
(Liessmann, 2012, s. 52)

“Kesner (2000, s. 171)
uvadi, Ze i zdanlivé Cisté
smyslovy proZitek vytvarné
formy je ve své podsta-

té komplexnim aktem,

,V jehoZ priib&hu mysl
podrobuje obraz podvédo-
mé i védomé interpretaci*.
Soudobé poznatky o vni-
mani vizualnich zobrazenfi
ukazuji nase predstavy

o0 jakémsi ,Cistém*, nezati-
Zeném vidéni jako mylné.
,Nejvlastnéjsi soucasti
kazdého pohledu je stale
probihajici zpétna vazba
mezi vnimanim vizualniho
podnétu a porozuménim
tomuto podnétu. ProzZitek
obrazu vzdy zahrnuje
snahu o zafazeni vnimané
skutecnosti do Ffadu
predchozi zkuSenosti.«
Tento pohled se shoduje

s konstruktivistickymi
teoriemi.
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sPrekoncept mizeme
zjednodusené oznacit jako
osobni nazor na néjakou
véc, subjektivni koncepci
Ci teorii opirajici se nikoliv
o0 znalost, nybrz o intuici,
ktera se mnohdy vyrazné
li$i od faktu ovéfeného
védou. Miskoncepce jsou
mylna nebo nepfesna
pojeti subjektu (tykajici se
napr. vyznamu nebo funk-
ce néjakého predmétu),
nespravné osobni prekon-
cepce, hypotézy a teorie,
které byvaji rezistentni
vGci zménam.

'eZa priklad mGZe poslouZit
interpretacni aktivita,
béhem niz Zaci pronikali

k rznym portréttim a do-
sazovali zobrazenym lidem
myslenky a pribéhy. Zcela
neobvyklé interpretace

se béhem dané aktivity
dockal znamy Leonarddv
obraz Ddma s hranosta-
jem, ktery Gcastnice inter-
pretovala jako obraz Zeny,
kterou ovladl a znehybnil
démon-vetrelec v podobé
hranostaje. Podporu této
interpretaci poskytla
fyziognomie zvitete, jeho
necekané svalnaté nohy

a zneklidAujici vyraz,
stejné jako bleda, ustr-
nuld ruka Zeny, které se
hranostaj dotyka a z které
jako by vysaval Zivot.

Tato interpretace béhem
reflexivni edukacni situace
poslouZila jako podnét

pro Zivou diskusi na téma
ovladani, manipulace, zla.
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jsme a kym m(zZeme byt, jakou povahu maji naSe Zivotni cesty,
jaké nam pripravuji otazky a jak na né lze nasim Zivotem odpo-
vidat. BohuZel schopnost ¢ist umélecka dila a pronikat do jejich
hlubsich drovni u déti i dospélych Casto absentuje a pravé tento
fakt je nejlepsim opodstatnénim dileZité dlohy vytvarného (Ci
muzejniho a galerijniho) pedagoga. Pravé on je totiz tim, ktery
svym vlastnim porozuménim a interpretaci pomaha k porozumé-
ni a rozvoji schopnosti interpretovat druhym lidem.

ZpUsoby interpretace - mezi objektivizovanym
a individualnim vyznamem

Ujasnili jsme, Ze interpretaci rozumime vyklad, podani, objasné-
ni - avsak ne ve smyslu prostého predloZeni a podani ,,hotovych,
ustavenych vyznamu zakam - byt pristupnou a zabavnou formou.
Takovému zpUlsobu interpretace, ktery vychazi z ucitelova pred-
pokladu, Ze lze dojit k jakési idealni interpretaci, ,spravnému*
porozuméni dilu, Fikdme interpretace esencialisticka (Slavik,
Skaloudova, 2008). PFi takovéto interpretaci se pedagog stavi do
role toho, jenZ zna spravny vyklad dila a béhem edukace vytvari
situace, pomoci nichZ se také Zaci mohou dobrat tohoto vyzna-
mu. Otazkou vSak z(stdva, zda se podobny zplsob komunikace
s uméleckym dilem miZe stat pro Zaka formativni zkuSenosti
a zda mize mit hotovy vyznam bliZsi souvislost s jeho Zivotem.
Obvykle je tento objektivizovany vyznam ponékud odtaZity, umély
a edukace na ném postavend byva znacné formalisticka.

Naproti tomu interpretace konstruktivisticka vychazi z predpokla-
du, Ze vyklad uméleckého dila je individualnim pocinem, ktery vy-
chazi z prekonceptl ditéte, jeho predporozuméni, a nebo naopak
z jeho miskoncepci.® Jak objasfiuji Slavik a Skaloudova (2008), vy-
roky Zakl o dile jsou tu chapany jako interpretacni hypotézy, kte-
ré se béhem nasledného dialogu s pedagogem a ostatnimi zaky
ov&Fuji. Zaci k predmétu pronikaji skrze vlastni poznavani a dojit
mohou nejen k esencialistickému, ,,spravném* vykladu, ale také
k vykladim alternativnim.” Citovani autofi odliSuji jesté inter-
pretaci autonomné-kritickou, v niz se opét klade dliraz na auto-
nomni, subjektivni vyklad dila. Vyusténim zde vSak neni pouze
porovnavani pfistupl jako u pfedchoziho typu, nybrZ hlubsi poro-
zumeéni a také kritika SirSich spolecenskych, ideologickych nebo
politickych souvislosti vykladu dila. Nekonstatuje se pouze, ,,co



chtél autor dilem Fici“, ale spole¢né se viemi se na dile ,,odhalu-
je, co konkrétné jim v danou chvili ve skutecnosti fika. Snazi se
Zjistit a pojmenovat, jak odhalené vyznamy dila souviseji s jejich
zkuSenostmi a nazory, a predevsim se snaZi vyzdvihnout a spo-
le€né s Zaky kriticky zvaZovat souvislosti s $irSim spolecenskym
kontextem* (Slavik, Skaloudova, 2008, s. 193).

Jmenované pristupy ukazuji posun, ke kterému v edukaci docha-
zi: zatimco dfive nebyly kritické Usudky Zak( Zadouci a edukacni
situace se drZely prostého popisu jednotlivych prvkl dila a po-
hybovaly se nanejvys v mezich interpretace esencialistické, dnes
je tento zplsob interpretace stale méné udrZitelny - ,,poznani,
Ze vyznam dila neni celistvou, pfedem danou entitou, ale nécim,
€O se utvafi aZ v procesu interpretace, kdy subjektivita divaka
a interpreta hraji urCitou roli, pravé tak jako plvodni intence
autora, uZ davno prestalo byt jen programem radikdlniho kfidla
post-strukturalistd, ale stava se celkem bé&znym vychodiskem*
(Kesner, 2005, s. 21).

Slavik a Skaloudova (2008) pFipominaji jestd jeden dleZity pr-
vek edukace, pfi niZ je vykondvana interpretace. Timto prvkem
je postupné péstovani interpretacni citlivosti u recipientd, jejich
schopnosti interpretovat. Konkrétni interpretaci se nejenom do-
birdme vyznamu urcitého dila, ale zaroven péstujeme interpre-
tacni schopnosti Zaka, jeho schopnost vést dialog a prostfednic-
tvim reflektovanych odliSnosti pozndvat také sebe sama. V tomto
smyslu autofi hovofi o schopnosti interpretovat jako o dulezité
kompetenci, vyuZitelné i v jinych Zivotnich situacich nez jen pfi
styku s uméleckymi predmeéty. Interpretace v ramci edukace ma
iniciacni charakter - pedagog vlastné usiluje o to, aby byl pro
Zaky v budoucnu nepotrebny, aby byli schopni fungovat jako citli-
vi, samostatni interpreti.

Metody interpretace

Kazdé umélecké dilo zlstava otevienym komplexem symbolic-
kych vyznamd, které nelze jednou providy ustavit a verifikovat.
Interpretace je vZdy osobnim a nikdy nekoncicim procesem, za-
vislym na individudlnich a odbornych zkuSenostech interpreta
a spolecenskych kontextech. Cest, kterymi lze prosté setkani s di-

lem proménit na porozuméni, existuje mnoho a kazdy pedagog
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voli jiné. Vytvarny artefakt lze obvykle pFibliZit skrze rlizné aspek-
ty, zejména skrze jeho obsah, formu, pFislusnost k urcité kultufe,
historickému obdobi, slohu nebo sméru, skrze obecné historicky
kontext vzniku dila nebo osobnost jeho autora.

Gero (2002) popisuje zevrubny algoritmus komplexni interpreta-
ce uméleckého dila, pfi niZz vychazi z analytického, nikoliv pro-
Zitkového pristupu k uméni. Popisuje pfitom tyto faze analytické
interpretace:

1

Demonstrace vytvarného dila - v origindle, nebo
zprostfedkovanég;

Zakladni udaje o vytvarném dile, historicko-socialni po-
zadi vniku, ndzev, jméno autora, jeho dalsi dlilezita dila;

Percepce dila:

identifikace zdkladnich stavebnich prvkd (linie, skvrny, hmoty)

a jejich vyznama,

druhové a Zanrové zarazeni dila,

dekddovani pouZitych znakd prostfednictvim:

— tvarové analyzy dila (tvarové prvky, jejich vycet, pojmeno-
vani, vyznamy, porovndni se skutecnosti, mira stylizace, nad-
sazky),

— barevné a svételné analyzy dila (charakteristicka barevnost,
barevné akordy a vztahy, porovnani barevnosti s realitou,
mira odklonu od reality, vyrazovost barev a ténd a jejich vztah
k tématu, barevna symbolika, dynamika kontrastl a harmo-
nie),

— povrchové analyzy dila (povrch dila, pouzity materidl, struk-
tury, textury, faktury, rukopis autora a jeho zvlastnosti, vztah
k tématu),

— analyzy kompozi¢nich princip (vztah dila k prostoru
a prostredi, organizace prostorovych vztah(, iluze prosto-
ru, zvlastnosti prostorové vystavby obrazu, hlavni charakter
kompozice, na vztahu kterych prvkd je postavend, principy
organizace jednotlivych prvk( - rytmus, symetrie, rovnovéha,
napéti, vyjadfeni pohybu v dile, vnitfni konstrukce dila, za-
kladni konstrukéni schéma, rozméry, hlavni proporéni vztahy).
Jak se zrcadli tradice v tematické ndvaznosti, v jednotlivych
prvcich a kompozi¢nich principech. Jaké je misto vytvarného



dila v celoZivotni tvorbé autora. Jaké je misto autora v déji-
nach vytvarného umeéni. Jaké je urceni, resp. zaméfeni dila
(napf. oltdfni obraz, socha jako soucast architektury apod.)
Sumarizace estetickych soud( a hledani hlubsich souvislosti
a individudlnich reflexi ve vyznamové a obsahové vrstvé dila.

Podobné algoritmy analyzy uméleckého dila a jeho interpretace
nejsou pochopitelné uréené pro potfeby prace s détmi a mladezi
(pfinejmensim ne v tomto rozsahu), jako spiSe pro potfeby odbor-
né prace s uménim. Uvedeny model interpretace naleZi do oblasti
interpretace vykladové, verbalni, ta vsak neni jedinym zplso-

bem. Pro tvofivou prdci s détmi se jevi jako vhodnéjsi metody in-
terpretace tvarci, kterou Slavik nazyva interpretaci expresivni.

Expresivni interpretaci rozumime kreativni proces interpretace,
resp. vyjadfeni uméleckymi formami, a to nejcasté&ji prostfedky
vytvarnymi, ale i hudebnimi, pohybovymi, dramatickymi, literar-
nimi. Podoby této interpretace mohou byt velmi riiznorodé a Cas-
to prekvapivé svou podobou i vysledkem: déti reaguji na setkani
s uméleckym dilem metodami tvirciho psani, pohybovou etudou,
dramatizaci obsahu, pfevodem barevnych tond do hudebni parti-
tury apod. Expresivni interpretaci volime jednak pro jeji blizkost
umeéni, a jednak proto, Ze vSechny vySe zminéné aspekty umélec-
kého dila byva obcas (zvlasté pro déti a laiky) obtizné vyjadrit slo-
vy. Vzdélavacimu obsahu vytvarné vychovy je pochopitelné nej-
vyuzZivaji vytvarni i muzejni a galerijni pedagogové. Tropp (2002)
zafazuje mezi typy vytvarné interpretace tyto postupy:

kopie uméleckého dila,

»

P

rozbor dila pomoci analytickych skic,

» volné napodobeni dila,

» dotvareni a ozvlastiovani vytvarného dila,

» vytvarna parafraze a reinterpretace.

Mezi postupy vedouci k parafrazi nalezi napr. aluze (narazka,
ozvuk), citace, persiflaz (zesmésnéni), negace, premalba, destruk-
ce, recyklace (Tropp, 2002). Pfipomenme, Ze mnohé z téchto po-
stupl vyuZivaji ve své tvorbé také sami umélci, kdyZ reaguji na
dila jinych tvlrcd (napf. Picasso a jeho originalni reinterpreta-
ce Velazquezovych Dvornich dam). Néktefi, prikladné Jifi Koldr,
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pritom vyvinuli vlastni specifické metody vytvarné interpretace,
jimiz se lze Uspé&sné inspirovat v edukacnich aktivitach.

K interpretacnim cestdm naleZi kromé vySe zminénych vytvar-
nych aktivit (jeZ jsou povaze vytvarnych dél samozrejmé nejblizsi)
také jiné formy expresivni interpretace - literdrni, dramatické,
hudebni, pohybové aj. At jiZ je forma interpretace jakakoliv, pod-
statné je, Ze vyznamy zde nejsou ucitelem predkladany hotové,
Zaci je naopak sami hledaji a konstituuji, byt by se odchylili od
interpretaci zavedenych a obecné pfijimanych.

Zavérem

Problematika interpretace je velmi Sirokd a nelze ji vyCerpat
na nékolika strandch tohoto prispévku - obecné, tedy nejen
v ndmi uvazovaném smyslu edukaéni €innosti, resp. edukacni
metody, se ji pro jeji aktualnost vénuje od 2. poloviny 20. stoleti
mnoho autor( (Eco, Derrida, Foucault, de Man a dalsi), s jejichz
ndzory pedagogika prirozené pracuje. Reflektuje zejména fakt
mnohovyznamovosti uméleckych déla dynamické proménlivosti
jejich vyznam(, stejné jako relativnosti jakékoliv interpretace.
Interpretace je dlleZitym problémem teorie a d&jin uméni, stejné
jako vytvarné i muzejni a galerijni pedagogiky, protoZe pravé ona
¢ini Gstredni kvalitu uméleckych artefaktd Citelnou a srozumitel-
nou, pfretvari jejich imanentni vyznam na vzdélavaci obsah eduka-
ce a transformativni element Zivota Zak{. VeSkeré socializacni Ci
zprostredkujici snahy na interpretaci pevné spocivaji, interpretac-
ni postupy odhaluji samotnou podstatu a smysl uméleckych dél,
a jsou tak pevnou soucasti vytvarné edukace.
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Zazitek jako cesta déti

a mladeze k percepci
umeéni a kultury -

0d zazitku z lesa k zazitku
z galerie

Zazitek v galerii uméni

Zazitek jako cesta zprostiedkovani obsaht a formy uméleckého dila
Zazitek jako zpUsob pfiblizeni vzdélavacich obsaht

Zazitek jako mezigeneracni interakce

Prispévek predstavil spolupraci mezi Lektorskym centrem GASK
(GASK - Galerie StfedoZeského kraje, Kutna Hora) a Skolkou v za-
hradé v Kutné Hore (Prostor plus, o. p. s., Kolin), kterd na zakladé
memoranda probihd od jara 2013. V Lektorském centrum GASK
pripravujeme dvakrat mésicné program, kterym podporujeme
hlavni cile pedagogu lesni $kolky - zprostfedkovavat autenticky
zazitek jako cestu ueni a uplatiovat respektujici pFistup.

Pro uvedeni do kontextu je v Gvodnich tfech ¢astech prispévku
kratce predstavena Galerie StfedoCeského kraje, p. o., jeji stala
expozice Stavy mysli / Za obrazem a doprovodné a edukacni pro-
gramy Lektorského centra GASK.



V &asti v8nované spolupraci s lesni matefskou Skolou Skolka
v zahradé e popsan jeden edukaéni program. Ve struktufe pro-
gramu ¢tenar nalezne odkazy na vzdélavaci oblasti predskolniho
stupné a dil¢i vzdélavaci cile, které lze v galerijnim prostfedi for-
mou zazitku podporovat. Obrazova priloha v nékolika fotografiich
priblizuje prostory GASK - Galerie StfedocCeského kraje a zdznamy
situaci a vytvarnych vystup( z program( pro matefskou Skolu
Skolka v zahrad@.

GASK - Galerie Stfedoceského kraje v Kutné Hore

Galerie StfedoCeského kraje vznikla jako instituce v roce 1963 pod
ndzvem StfedoCeska galerie. V letech 1993 aZ 2009 pokracovala ve
své sbirkotvorné a vystavni €innosti pod jménem Ceské muzeum
wytvarnych uméni (CMVU) v Praze. V roce 1998 Ministerstvo kul-
tury prevzalo od Armady CR objekt kutnohorské jezuitské koleje,
ktery byl predan CMVU jako nové sidlo. Po dlouholeté rekonstruk-
Ci jezuitské koleje a stéhovani celé instituce byla v roce 2010 za-
hdjena dalsi etapa plsobeni pod novym jménem GASK - Galerie
StfedocCeského kraje.

0d svého zaloZeni v roce 1963 instituce spravuje postupné se roz-
rlstajici sbirky moderniho a souasného umeéni, prevazné ceské-
hatého a pestrého vystavniho programu od prezentace sbirky ve
dvou patrech stdlé expozice nebo kratkodobych vystav praci na
papite v tzv. blackboxu, pfes vystavy mladych umélcl v projectro-
omu nebo umélcd s vazbou na region v Café Fatal, aZ po spe-
cidlni graficky program - Pfesahy Ggrafiky, site-specific projekty
v experimentalnim prostoru baroknich lazni a sklepeni, design ve
whiteboxu nebo rozsahlé monografické vystavy v tzv. Galerii Il.
GASK svou Cinnosti navazuje na poslani Jezuitské koleje jako mis-
ta vzdélavani.

STAVY MYSLI / ZA OBRAZEM - stala expozice GASK

Stala expozice GASK prezentuje sbirku (nejen) ¢eského uméni 20.
a 21. stoleti ve zcela odlisSném duchu, nezZ je tradicni chronologic-
ké Fazeni na sebe navazujicich nebo proti sobé se vymezujicich
stylll a ,,-ismd“. Koncepce této odliSné prezentace je zaloZena na
jednotlivych okruzich, které odpovidaji urCitému citovému nebo
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myslenkovému rozpoloZeni ¢lovéka - napriklad tdzkost, osamoce-
ni, duchovnost, pamét, kontemplace.

Expozice prostfednictvim svého ndzvu ,,Stavy mysli“ nastifuje po-
odkryvani ,psychického zazemi“ vzniku dila v nékolika rovinach -
v 0sobni roviné tvdrce a v roviné spoleCenskych a historickych re-
alif. Divak sleduje vzdjemnou konfrontaci dél, ktera maji spolecny
uchopitelny rozmér vnitfniho Zivota ¢lovéka, a jeho cesta expozici
se stdva cestou lidskou mysli napfic¢ Sirokym spektrem jejich re-
flexi. Timto pristupem stala expozice ,,Stavy mysli / Za obrazem*
povzbuzuje divaky k iniciativngjSimu pfemysleni nad obsahem
vystavenych dél.

Druha ¢ast nazvu, ,Za obrazem®, se snaZi otevirat skryty svét
leZici za kaZzdym predstavenym exponatem ve smyslu umélcovy
vnitini predstavivosti.

Doprovodné a edukacni programy Lektorského centra
GASK

Lektorské centrum GASK zapocalo svoji €innost rovnéZ v roce
2010. Programové navazujeme na podoby prezentace sbirky GASK
ve stdlé expozici a na kratkodobé vystavy, které pfipravuje kura-
torské oddéleni ve zminénych osmi vystavnich prostorech. Svou
¢innosti se snaZime podnécovat verejnost, aby vytvarné uméni
vnimala jako pfirozenou soucast svého Zivota a chapala galerijni
a muzejni instituce jako oteviené misto.

Béhem priprav doprovodnych programl spolupracujeme s ku-
ratorskym oddélenim a umélci na komentovanych kuratorskych
prohlidkach, pfednaskach a vytvarnych dilnach.

Ve velkolepém projektu rekonstrukce Jezuitské koleje byly pro
¢innost Lektorského centra GASK vybudovany jedinecné prosto-
ry, které zahrnuji vytvarny ateliér, détsky koutek a vizualni herny
(viz obrazova pfiloha).

Jadrem ¢innosti Lektorského centra GASK jsou edukaéni progra-
my pro Skolni skupiny, odpoledni vytvarné dilny pro déti GASK
détem a charitativni projekt Uméni spojeni.



V Lektorském centru pfipravujeme edukacni programy pro ma-
tefské, zakladni i stfedni Skoly s ohledem na Ramcové vzdélavaci
programy jednotlivych stupnd (RVP). Ve vzdéldvacich oblastech
se soustfedime na ty klicové kompetence, které lze rozvijet v pe-
dagogickych situacich galerijnich program, a pri uzsi spolupraci
tak pfiléhajicim zplsobem podporujeme konkrétni Skolni vzdéla-
vaci programy.

Ve vytvarnych dilndch pro déti GASK détem pribliZzujeme auten-
tickym zaZitkem obsah a formu vytvarného dila. Déti se kazdy ty-
den seznamuji s origindly ceského uméni ze sbirek GASK a vlastni
tvorbou reaguji na aktudlni otazky a témata. Projekt Uméni spo-
jeni hleda (a nalézd) od listopadu 2012 cestu k mistni komunité,
propojuje a zprostredkovava dialog mezi generacemi, lidmi zdra-
vymi i se zdravotnim, socidlnim ¢i jinym znevyhodnénim. V deseti
dil¢ich vytvarnych dilnach, které pro cilové skupiny zhruba dva-
ndcti osob realizuji osloveni umélci, vznikaji spolecné umélecké
artefakty putujici v adventnim ¢ase do benefi¢ni aukce. Finanéni
vytéZek je vénovan mistni organizaci pecujici o nékterou ze soci-
alné ¢i zdravotné znevyhodnénych skupin.

Nabizime také mezigeneracni programy, komentované prohlidky
s umélci a kuratory, kurzy kresby a malby pro studenty a dospé-
lé, projekce dokumentdrnich filmd, jednodenni vytvarné dilny
s umélci, prazdninové vicedenni vytvarné dilny pro déti pARTyti-
me GASK a organizujeme muzejni noci.

Spoluprace LC GASK a Skolky v zahradé

MateFska Skola Skolka v zahradé& vznikla p¥i Prostoru plus, o. p. s.,
Kolin v roce 2013. Pedagogové Skolky nés oslovili s nabidkou spo-
luprace hned na pocéatku své existence, a LC GASK se tim stalo
pevnou soucasti Skolniho vzdélavaciho planu Skolky v zahradé.

Navitdva Skolky na nasich edukaénich programech se opakuje
jednou za meésic. Pokud bychom terminologii RVP PV" za inte-
grovany blok oznacili pravé edukacni program, pak takovy pro-
gram integruje v réizné mite vSechny vzdélavaci oblasti a je svoji
koncepci zamyslen vzdy jako prlrezovy. ZaméFeni programi je
pristupné a srozumitelné predskolnim détem. Jednotlivé aktivi-
ty jsou praktické i intelektové povahy, prohlubuji poznani ditéte

TRVP PV = Ramcovy
vzdéldvaci program pro
predskolni vzdélavani.
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8Praxe potvrdila, Ze

$irsi rozpracovani ¢innosti
intelektové povahy a na-
¢inni z programu vhodny
integrovany blok také pro
vySSi stupné vzdélavani.
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a obohacuji jeho praktickou zkuSenost. Nékteré vzdélavaci obsa-
hy nebo jeho prvky se v rliznych programech opakuji, détem se
znovu pripominaji v novych souvislostech a uci je nahlizet véci
a okolnosti z réznych Ghld pohledu.

Vzdélavaci a vychovnd &innost Skolky je strukturovand obecn@ do
Ctyr blok(, podle ctyF rocnich obdobi, kterd jsou charakterizovana
jednotlivymi pFirodnimi Zivly, biotopy a vychovné-vzdélavacimi
tématy. S respektem k této koncepci a s ohledem na pét vzdéla-
vacich oblasti navrhujeme i edukaéni programy.

Vizhledem k mésicni frekvenci navstév vznikne béhem jednoho
Skolniho roku deset programd. VétSinu z nich se snaZime situovat
do stalé expozice. PFi evaluaci programu a zvazeni moznych alte-
raci se pak takovy program stava soucasti stalé nabidky edukac-
nich programd pro predskolni vzdélavani.’® U kratkodobych vystav
je zafazeni do stalé nabidky nemoZzné a v omezeném case vysta-
vy realizujeme pouze nékolik repriz pro dalsi objednané skolni
skupiny.

V grafickém zndzornéni niZe jsou uvedeny dle RVP PV Ctyfi cilové
kategorie - v obecné Urovni jsou to rdmcové cile a klicové kom-
petence. V oblastni Grovni pak diléi cile a diléi vystupy. PFi navr-
hovani struktury programu jsou tedy obecné zaméry vzdélavani
vyjadreny prostfednictvim rdmcovych cild a vystupy cteme jako
klicové kompetence. Rdmcové cile se z obecné trovné do oblastni
promitaji jako dil¢i cile v péti vzdélavacich oblastech. Napliovani
dilcich cild prostFednictvim diléich vystupl vede k dosahovani kli-
covych kompetenci.

Ve 3kolnim roce 2014/2015 jsme navrhli pro Skolku Sest programii
situovanych do stdlé expozice Stavy mysli / Za obrazem. Programy
jsme reprizovali i s dalSimi skupinami. S ohledem na délku pfi-
spévku bude nyni pfedstavena struktura pouze jednoho progra-
mu. Ve struktufe je u dané vzdélavaci nabidky odkaz na poznamky
k dil¢im vzdélavacim cildm a pFislusnym vzdélavacim oblastem.

KdyZ pada listi

Edukacni program pro materské Skoly k dilu Veltrusky park od
Antonina Slavicka.



Obecna tiroven

Ramcové cile:

Rozvijeni ditéte, jeho uceni
a poznani

Osvojeni hodnot

Ziskdni osobnostni postojd

- komunikativni

Kli¢ové kompetence:
-k uceni
-k feSeni problémi

- socidlni a personalni

- ¢innostni a obfanské

oblatni droven

Dilgi cile v oblastech:
Biologické
Psychologické

Biologické
Psychologické
Interpersonalni
Socialné-kulturni
Environmentalni

Interpersondlni
Socidlné-kulturni
Environmentalni

Obr. 1 - Vzdélavaci cile - zaméry — vystupy

» Rocni obdobi: podzim / biotop: park / pfirodni Zivel: voda, vzduch,
zemé

» Klicové kompetence: k uceni; k FeSeni problému; komunikativnf;
socialni a personalnf; Cinnostni a obcanské.

Struktura programu

Uvod programu

V pripraveném prostoru® se spolecné s détmi posadime do kruhu
a privitdime se. Pokldadame riizné otdzky (Jakd byla vaSe cesta do
Skolky? Kde se nyni nachazime? Co mZeme v galerii vidét? Na co
musime davat v galerii pozor a proc?)®

Uvodni motivace k programu

Pro Gvodni motivaci mame pripravenou haptickou aktivitu s kra-
bici pfirodnin (vétvicky, listy, kaminky, kiru ze strom{).? Do kra-
bice neni vidét, je v ni pouze otvor, kterym déti prostrci ruku, aby
nahmataly obsah krabice. Déti ubezpecime, Ze v krabici nenfi nic,
co by jim ubliZilo. Nemusi se niceho bat. Pro jistotu jim ukazeme,
jak ruku do krabice vsunout a peclivé prohledat, co je v ni. Jakmile

Dil&i vystupy v oblastech:

®Prostor tzv. Casové osy
blizko vstupu do expozice,
posezeni do kruhu na
polstafich.

2psychologicka oblast

= Dité a jeho psychika -
podoblast Jazyk a feC:
rozvoj fecovych schopnosti
a jazykovych dovednosti
receptivnich a i produk-
tivnich; rozvoj komuni-
kativnich dovednosti

a kultivovaného projevu;
Interpersondlni oblast =
Dité a ten druhy: sezna-
movani s pravidly chovani
ve vztahu k druhému;
posilovani prosocidlniho
chovani ve vztahu k ostat-
nim lidem; rozvoj interak-
tivnich a komunikativnich
dovednosti verbdlnich

i neverbdlnich.

7Bjologickd oblast = Dité
a jeho télo: uvédoméni
si vlastniho téla; rozvoj
a uZivani viech smysli;
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#Socidlné-kulturni oblast
= Dité a spolecnost: se-
znamovani se svétem lidi,
kultury a uméni, osvojeni
si zakladnich poznatkd

o0 prostredi, v némz dité
Zije;

*Jednoducha hapticka
aktivita a rozhovor byly
dostacujici, aby déti v sou-
Casném usporadani expo-
zice nasly obraz Veltrusky
park od Antonina Slavicka.

»psychologicka oblast

= Dité a jeho psychika -
podoblast Jazyk a Fec:
rozvoj fecovych schopnosti
a jazykovych dovednosti
receptivnich a i produk-
tivnich; rozvoj komuni-
kativnich dovednosti

a kultivovaného projevu;
Psychologicka oblast =
Dité a jeho psychika -
podoblast Poznavaci
schopnosti a funkce,
predstavivost a fantazie,
myslenkové operace:
rozvoj, zpresnovani a kulti-
vace smyslového vnimani;
posilovani pfirozenych
pozndvacich citd.

»psychologicka oblast

= Dité a jeho psychika -
Podoblast Poznavaci
schopnosti a funkce,
predstavivost a fantazie,
myslenkové operace:
rozvoj tvorivosti; rozvoj
prirozenych poznavacich
citd.
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budou védét, co je v krabici, mohou ruku zase vyndat a pockat, az
se dostane fada na vSechny kamarady v kruhu.?? Obejdeme celou
skupinu, aby mélo kaZdé dité hapticky zaZitek, o ktery se pozdéji
podéli s kamarady.

Spolecné si povime, co se mohlo nachdzet v krabici a kde mQ-
Zeme takové véci nalézt (Les? Park?). Prostfednictvim osobnich
zazitkd a zkuSenosti se snazime najit rozdil mezi lesem a parkem.
Po vyfeSeni této otazky je Cas jit do expozice, kde déti hledaji ob-
raz parku. Pfed vstupem si jeSté jednou kratce pfipomeneme, na
co musime mezi obrazy a sochami davat pozor.?

Tvlrci aktivity programu

Dé&ti prochazi expozici a hledaji obraz znazoraujici park.> Kdyz ho
najdou, pohodlné si sedneme, aby v3echny déti vidély na obraz.
Povidame si, jak déti obraz nasly, podle ¢eho poznaly, Ze by to
mohl byt ten ,,nas“ obraz, ktery hledame. Pak uZ se soustredi-
me na samotnou malbu. V jakém rocnim obdobi malif zachytil
Veltrusky park? Podle Ceho to lze poznat? Jaka zvifata by mohla

v parku Zit?*»

Dalsi aktivitou je vstoupeni do obrazu. Poprosime déti, aby se
ztiSily, nenechaly se rusit a na obraz se soustfedily a peclivé si
ho prohliZely. Po chvilce déti poZzaddme, aby zavrely oci a pred-
stavily si, Ze jsou v tom parku. Ve svych predstavach se mohou
mistem projit, podivat se, jak to vypadd v parku dal. Po par minu-
tach nechame déti o€i zase otevfit a povidame si, co v parku za-
Zily. Jaké tam bylo pocasi? Bylo listi mokré a klouzalo nebo suché
a Sustilo? S kym v parku byly? Potkaly néjaké kamarady? Hraly si
s nimi? Vlylezly na strom? Jak byl park velky? Dame prostor viem
détem, aby se mohly podélit o své zaZitky.

Zeptame se déti na jejich pocity: Libilo se vam v parku? Chtély
byste si tam zase hrat? Nechybélo vdm tam nic? Nasleduje vy-
tvarnd aktivita,? kterou maji déti moZnost do parku vélenit cokoli,
co by si praly.



Zavér programu

Po ukonceni vytvarné aktivity uklidime spolecné vSechny odstFiz-
ky, uloZime nlzky a lepidla® a sedneme si zase do kruhu, aby
mohly déti postupné povidat,® co do parku ,dostavély“* nebo
koho tam s sebou vzaly.?' V zavéru détem podékujeme za spoustu
napadd a rozloucime se.®

Poznamky k programu

Vzhledem k jednoduchému a bezpeénému materialu (papir, tuhé
lepidlo) je moZné vytvarnou aktivitu realizovat v expozici. V pro-
stfedi GASK dané misto expozice umoznuje pohodlnou praci zhru-
ba 15 détem. PFi vétSim poctu déti je tvorba presunuta do atelié-
ru, ktery se nachazi v blizkosti vstupu do té ¢asti expozice, kde je
vystaveno reflektované dilo Antonina Slavicka. Alteraci programu
je presunuti tvarci aktivity do prostoru Vizudlnich heren, kde déti
ve skupiné stavéji ,,chybéjici“ prolézacky a lavicky z pénovych
hernich prvk( geometrickych tvar(.®

Zaver

V ramci edukaénich program(i pro Skolku v zahrad& pFispivame
formou zaZitku ke viem péti vzdélavacim oblastem definovanym
Rdmcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani.
V situacich edukacnich programd realizovanych v galerii uméni
ma nejvétsi podporu oblast Dité a jeho psychika (oblast psycho-
logickd) ve vSech tfech svych podoblastech, Dité a ten druhy (oblast
interpersonalni) a Dité a spolec¢nost (oblast socialné-kulturni).

ZPomticky: barevna
reprodukce obrazu A4, pre-
nosnd krabice s ndzkami,
lepidlem, barevné lepici
félie, fotografie déti, které
poridime a vytiskneme

ve spolupraci s druhym
edukatorem pred vstupem
do expozice.

#|nterpersondlni oblast
= Dité a ten druhy: rozvoj
kooperativnich dovednosti.

»|nterpersondlni oblast =
Dité a ten druhy: posilova-
ni prosocialniho chovani
ve vztahu k ostatnim
lidem; rozvoj komunika-
tivnich a interaktivnich
dovednosti verbélnich

i neverbdlnich.

%0Skluzavky, houpacky,
hdzeni s micem, pousténi
draka, fotbal, dalsi kama-
radi, lavicka pro babicku,
odpadkovy kos.

*Environmentalni oblast =
Dité a svét: seznamovani
s mistem a prostfedim;
osvojeni si poznatk a do-
vednosti potfebnych k péci
o okoli pri spoluvytvareni
zdravého a bezpecného
prostredi.

*|nterpersondalni oblast =
Dité a ten druhy: sezna-
movani s pravidly chovani
ve vztahu k druhému;
posilovani prosocidlniho
chovani ve vztahu k ostat-
nim lidem.

*|nterpersonalni oblast
= Dité a ten druhy: rozvoj
kooperativnich dovednosti.
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Muzejni pedagogika

a zprostredkovani
kulturniho dédictvi
prostfednictvim zazitku

Muzeum predstavilo institucionalizovany projev specifické lidské
tendence chranit a kulturné vyuZzivat hmotné doklady vyvoje clo-
véka a prirody.* Je zafizenim, které se zabyva sbirdnim, uchova-
vanim a vystavovanim téchto doklad(, zaroven je také tradicnim
institucionalnim producentem a nositelem védéni a poznani,
a to spolu s knihovnami, univerzitami, védeckymi spolecnostmi
a dalSimi institucemi (Burke, 2013). Muzejni depozitare uchovavaji
svétové prirodni a kulturni bohatstvi a tato spolecensky zdvazna
funkce zavazuje muzeum k rozSitfovani a prohlubovani poznatkd
0 pfirodé a lidské kultufe a k aktivni sluzbé lidstvu ve formé osvé-
ty, vzdélavani, vychovy a poskytovani zdrojd pro studium i poté-
Seni (ICOM, 2001, American Alliance of Museums, 2014). Pfestoze
v pocatcich vyvoje muzejni kultury bylo muzeum vice orientovano
na sbirkotvornou a vyzkumnou praci nez na praci s verejnosti, od
samych pocatkd byla akcentovdna jeho vychovnd a vzdéldvaci
Uloha. Reflexe tohoto edukacniho potencidlu, miry jeho naplio-
vani, stejné jako metod a forem vzdélavani v muzeu, k niz docha-
zi prakticky od vzniku modernich muzei a jeZ se stale prohlubuje
a profesionalizuje, stoji v zdkladech muzejni pedagogiky. Ta dnes
funguje jako relativné samostatny védni obor, naleZejici do kom-
plexu pedagogickych véd. Jeji poznavaci doménou jsou edukaéni
procesy souvisejici s muzeem a jeho sbirkami, jinak FeCeno mu-
zejni edukace, a specifické problémy edukacnich proces(l vaza-
nych na instituci muzea a muzejni sbirky.

Mgr. Petra Sobafiovd, Ph.
Pedagogicka fakulta
Univerzity Palackého

v Olomouci

*Pfispévek vznikl na
zakladé vyzkumnych
aktivit v ramci projektu
IGA_PdF_2015_030 Nové

D.

trendy ve zprostfedkovani
muzejnich sbirek podpore-
ného Pedagogickou fakul-

tou Univerzity Palackého
v Olomouci.
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»,Komunikacia dospelych
je limitovana optikou ich
nadradenej pozicie obmed-
zujlcej videnie deti ako
ontologicky rovnocennych
spoluaktérov skutocnosti.
Spolocenské diskurzy su
hlavne ,adultistické“ (t.

j. st vedené z pohladu
dospelych) - nedospelé
dieta ako ne-spolutvorca
skutocnosti nema v komu-
nikacii dospelych o povahe
sveta miesto“ (Kollarikova,
Pupala et al., 2001, s. 29).
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Béhem 20. stoleti doslo v muzejni kultufe k takfikajic paradig-
matické zméné, jiz je stale dUslednéjsi orientace muzea na na-
vstévnika a komunitu. Tato zména je zdrojem mnoha transfor-
macnich snah a vyvolala v Zivot fadu zajimavych trendd, které
spolu se sou€asnymi spole¢enskymi zménami a technologickymi
moZnostmi vytvareji novou podobu muzejni kultury. Ve 20. stole-
ti a zvlasté v jeho druhé poloviné se muzea stala organizacemi
s mnoha spolecenskymi funkcemi a tak jako i v jinych oblastech,
také v muzejnictvi [ze hovorit o trendu ,,user-friendly“, prizplso-
bovani se potfebam uZivatell, vytvareni ,,uzivatelsky pfijemného
prostfedi“. Tento proces akceleruje vlivem informacniho véku,
novych poznatk(l o vnimani a kognici i vlivem pokrocCilého kon-
zumerismu. Aby mohla muzea v soutéZi o navstévnika s dalSimi
médii a volnoasovymi organizacemi obstat, musela se svétu
orientovanému na zakaznika prizplsobit a zacala vyvijet inten-
zivni snahu Gcinné oslovit navstévnika a zaujmout ho zajimavou
nabidkou vystav i doprovodnych aktivit. Dean (1994) konstatuje,
Ze v pribéhu poslednich desetileti muzea zaznamenala vyrazny
posun nejen v oblasti sbirkové ¢innosti a péce o sbirky, ale ze-
jména v oblasti vyuziti sbirek, tedy ve vystavni ¢innosti a orga-
nizaci vzdélavacich a jinych programd pro vefejnost. Vyrazem
obratu k navstévnikovi a jeho potfebdam je akcentovani edukaéni
Glohy muzea a transformace fady muzei do podoby efektivnich
edukacnich médil.

Déti a muzea

ZaméFime-li se na problém participace déti a mladeZe na kulture
a umeéni, jeZ je hlavnim tématem konference, lze konstatovat, Ze
déti dlouho patfily v muzeich k opomijené navstévnické skupi-
né - ostatné jako i v jinych oblastech spolecenského Zivota, kde
byly tradi¢né vylouceny z odborné komunikace dospélych o spo-
leCnosti a povaze svéta (Kollarikova, Pupala et al., 2001). Je to po-
chopitelné, vzdyt spole€nost se automaticky pojimala - a stdle
pojima - jako spolecenstvi dospélych a ztotoZiuje se s pojmem
dospélost.*® Vyrazem tohoto adultistického chapani spolecnosti
a jejich instituci bylo i klasické muzeum nebo galerie, pro které
déti nebyly (a dodejme, Ze mnohdy stdle nejsou) plnohodnotny-
mi navstévniky. S nedospélymi, nezralymi jedinci se pfi pfipravé
expozic nepocitalo, muzeum pro né nebylo urceno a déti neby-
ly - zvlasté v pocatku - brany jako plnohodnotna navstévnicka



skupina. Byly naopak chdpany jako nerovnocenni a nerovnoprav-
ni jedinci, ktefi se na vstup do spoleCenstvi dospélych teprve
pripravuji a ktefi mohou do spolecnosti véetné muzea vstupovat
vyhradné za pomoci dospélych a pod jejich dohledem (podrobnéji
Kollarikova, Pupala et al., 2001, s. 29). Déti je vSak tfeba chapat ji-
nak: uz dnes nécim jsou, maji vlastni Zivoty, potreby, prani, vlastni
vidéni svéta (tamtéz). Tato zména v pohledu na détstvi souvisi
s pedocentrickymi tendencemi 20. stoleti, které ,,objevilo* détstvi
a vzbudilo zajem nejen o psychologii ditéte, ale i o rodinné a Sirsi
socialni vlivy, které formuji rysy osobnosti ¢lovéka v tomto raném
obdobi. Disledkem zajmu o déti byly nejen reformni proudy pe-
dagogiky a zdjem badateld o mysleni a projevy ditéte, ale i vznik
novych instituci, které se primarné zaméruji pravé na déti a snazi
se pozitivné ovlivnit a formovat jejich osobnost a nabidnout je-
jich véku a potfebam odpovidajici kulturni nabidku.

Zlstaneme-li v muzejni kultufe, takovou instituci je détské muze-
um, kulturni instituce se Sirokym edukacnim, socidlnim a relaxac-
nim potencidlem (Java, 2004), kterd vychazi vstfic potfebdm déti
a jejich vyvojovym ukolim.* Tato instituce zamérend obvykle na
predskolni a mladsi Skolni déti stavi na tom, Ze zakladni ¢innos-
ti je pro déti spontanni hra nebo hra motivovana dospélym clo-
vékem. Za timto ucelem maji v détskych muzeich hlavni prostor
didaktické hracky, resp. expondty, a rlizné aktivni zény. Muzejni
expozice zaméfend na déti stimuluje kromé rozvoje socidlnich
schopnosti také rozvoj rozumového i citového vyvoje déti, rozvoj
jejich Teci, volnich a osobnostnich vlastnosti. Expozi¢ni prvky se
obvykle zaméFuji na zakladni poznatky o svété lidi, kultury, prfi-
rody i techniky, konkrétné napf. poznavani tvar( a barev, vnima-
ni prostoru a ¢asu, poznavani lidského téla, Zivé i neZivé priro-
dy atd. Casto uplatiuji zaZitkovy pFistup, tedy pojeti, které cilend
pracuje s emocemi, osobni zkuSenosti a které uplatfiuje metodu
»learning by doing“, uceni vlastni praktickou aktivitou, a badatel-
sky, induktivni zplisob pfeddvani obsahu. Vyrazem této edukacni
strategie jsou stale populdrnéjsi animacni programy, specifické
organizacni formy muzejni edukace, které jsou dnes pro vzdéla-
vani v muzeu typické a objevuji se nejen v muzeich, jeZ se na déti
a mladez specializuji, ale i v béZnych muzeich a galeriich.

sPrikopnikem mezi dét-

skymi muzei bylo Brooklyn

Children’s Museum,
jehoz vznik se datuje
rokem 1899. Brooklyn
Children’s Museum bylo

vlbec prvnim muzeem na

svété urCenym vyslovné

pro déti a jeho Uspéch ini-
cioval postupné vznik dal-
Sich nékolika set détskych

muzei po celém svété,
i kdyZ i dnes se nejvétsi

pocet téchto instituci na-
chazi pravé ve Spojenych

stdtech americkych.
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¥Je proto logické, Ze pred-
stava o expozici vhodné
pro vSechny se jiz prezila.
Luniverzalni“ navstévnik
neexistuje, a ma-li byt
muzejni expozice Gcinnym
edukacnim médiem, musi
tento fakt zohlednovat
(napf. expozicnimi prvky
uréenymi détem a mladezi
nebo navstévnikdm se
specifickymi vzdélavacimi
potfebami).
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PFes prozitek k poznani

Svou podstatou jsou muzejni expozice i vystavy obvykle produk-
tem vizualniho charakteru. | kdyZ se do expozic v posledni dobé
zaclenuji i prvky urCené jinym smyslim, vizualni podnéty zde maji
stdle prevahu. To je z hlediska vzdélavani navstévnikd pozitivni
fakt, protoze je znamo, Ze nejvice (snad az 87 %) informaci pfiji-
mame zrakem, pouze 9 % sluchem a 4 % jinymi smysly (Manak,
2009). Na rozdil od jinych edukacnich médif, kde je osvojovani no-
vého védéni postaveno na recepci psaného textu nebo poslechu
vykladu, v muzejni expozici nachazi navstévnik prevahu informa-
ci vizudlnich, jejichZ ucinnost prirozené posiluje zapojeni dalSich
smysld.

V expozicich pfichdzeji navstévnici do styku s autentickymi
hmotnymi doklady lidské kultury a pfirody, které zakladaji na-
zornost muzejnich expozic a jejich vyjimecny edukaéni poten-
cial (Sobafiovd, 2012). Diky této podstaté (ukazovani redlnych,
autentickych predmétd) patfi muzeum snad k nejvice nazornym
edukacnim médiim. Podnét, ktery lze vyuZit, pfitom nemusi byt
pouze zrakovy, ale i sluchovy, Cichovy, chutovy, hmatovy nebo
pohybovy. VZdy jde vSak o to iniciovat proces poznavani, ktery
zacind ,pozorovanim a vnimanim konkrétnich dat, informa-
ci, pocitkd, ale ddle se rozviji, prohlubuje a zavrSuje na Urovni
pojmového mysleni - jde tak o navzajem propojeny vztah smy-
slového a raciondlniho zpracovani Gdajli o pozndvané skutec-
nosti“ (Mafidk, 2009). Moderni pojeti principu ndzornosti - at jiz
se uplatiuje v muzeu nebo ve Skole - stavi na jednoté smyslo-
vého a raciondlniho postupu pfi osvojovani poznatkd a muzejni
expozice se v tomto smyslu zda byt zcela idedlnim edukaénim
prostfedim, kde lze za splnéni urcitych podminek iniciovat lépe
neZ jinde proces ,transformace vjem{ od senzorické paméti ke
zpracovani vstupnich informaci v kvalitativné strukturované jed-
notky vyssi drovné v dlouhodobé paméti a k verbalnimu oznaceni
a k pojmim* (tamtéz, s. 261). Pomér smyslového vnimani a jeho
Grovni mysleni a stupni vyvoje navstévnika, ale i na charakteru
osvojovaného obsahu, ktery expozice nabizi.¥’

Stejné tak dlileZité jsou uplatnéné prezentacni strategie a pristu-
py, protoZe tentyz obsah lze poddvat rliznymi zplsoby (podrobnég;ji



Sobafiova, 20144, b). Stale Casté&ji se napriklad v muzeich - a to
nejen v téch, kterd zohlednuji déti a mladez - uplatiiuje kontex-
tudlni prezentovani exponatll nebo zasada emocionalnosti, vy-
chazejici z poznatku, Ze emoce maji na uceni znacny vliv. Vliv zde
ma ovsem také soucasny trend zdbavnosti a vSeobecné projevy
»konzumniho“ pfistupu k poznani, které se v nasi spolecnosti
(nejen v muzeich) objevuji ¢im dal ¢astéji. V muzeich se mize
projevovat snahou o zabavnost nebo uplatfiovanim popularnich,
nékdy az pokleslych expozicnich prvkl (viz napf. hradni expozice
se straSidly a Bilou pani).®

Muzejni expozici lze charakterizovat jako prostredi, které ovliv-
fuje a proménuje navstévniklv ndzor na prezentovanou skutec-
nost, utvari jeho povédomi o tématu. Je-li tvlrci vystavy zvolen
vhodny zplisob podédni (anebo nabizeji-li mimoradné, emoce
stimulujici predméty €i unikdty), pak mohou expozice pUsobit
na city navstévnikd velmi silné, a ovliviiovat tak natrvalo jejich
hodnotovy systém. Je zndmo, Ze emocni stavy maji pozitivni vliv
na pamét, cozZ je také jeden z ddvodd, pro€¢ muzea (s bohatym
vyuzitim dnesnich technickych moznosti) casto inscenuji prozit-
kové silné situace. Emoce ndvstévnik{ jsou stimulovany také ,,po-
lidStovanim® expozic, jak s nadsazkou oznacCujeme vlivny trend
narativnosti, tedy priblizovani tématu skrze pribéhy skutecnych
lidi. Tento zplsob prezentovani je dnes dosti Casty a velmi Gcinny
(viz napr. vypovédi lidi, jejichZ Zivoty ovliviiuje more, v Narodnim
namornim muzeu v Greenwichi nebo u nds vypovédi mladych lidi
0 jejich odlisné sexualni orientaci v iQLANDII Liberec). Ze stejné-
ho dlivodu, tedy snahy ucinit z navstévy muzea udalost spojenou
s emocionalnim proZitkem, se do expozic umistuji riizné zdbavni
prvky nebo pracovni a tv{rci stanovisté nabizejici hru a dalsi sti-
mulujici aktivity. V tomto pripadé jde o vyvolani radosti, optimis-
mu nebo prekvapeni, tedy pozitivnich emoci.

Krautlerovd oznacuje vystavu za kompozitni komunikacni pro-
stfedek a vyzdvihuje, Ze vystavovat znamend néco ukazovat,
a tim danou véc poutavé prezentovat. Prvky vystavy mohou podle
ni podnécovat prostorové, optické, akustické, haptické a olfakto-
rické proZitky a k tomu, abychom jedince navedli ke specifickému
sdéleni, mdZeme vyuZivat nejen smyslové stimulace, ale i ¢aso-
vého a prostorového vnimani (Krautler, 1995). Muzeum je tak ja-
kymsi ,,zkuSenostnim prostfedim“ a vSechny jeho elementy jsou

#Trend zabavnosti nepo-

vazujeme automaticky za

negativni a domnivame
se, Ze je pred vyslovenim
hodnoticiho stanoviska
tfeba peclivé rozliSovat.
Skrze zabavni prvky se

totiZz mizZe obsah expozic
dostat i k tém lidem, které

by jinak nebylo mozné
oslovit, a zabavni prvky
maji kromé toho i nepo-
piratelny edukacni efekt,
protoZze emoce podporuji
uceni a snad neexistuje
aktivita, pfi niz bychom s
nicemu neucili.

e
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*To je stéZejni v pripadeé,
Ze vystavené objekty maji
povahu uméleckych dél.
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navrhovany s cilem ovlivnit navstévnika. To se déje riznymi zpQ-
soby: vytvarenim iluze svéta (napf. typickymi dioramaty) pomoci
expresivnich prvk{ a rGznych symbolickych, stylizovanych a sche-
matickych zobrazeni nebo pomoci navaznych edukacnich aktivit,
jez zazitek z navstévy muzea zintenziviuji. Je-li muzejni expozice
vymluvna a presvédciva, stava se, ze zcela mizi bariéra mezi na-
vstévnikem a podavanou skutecnosti a Ze expozice vtahne pozo-
rovatele do svého svéta. ProZitek vyvoldvajici muzejni expozice
prendsi navstévnika do fikéni reality a rusi na néjakou dobu svét
redlny, v némz se navstévnik stale fyzicky nachazi.

PrestoZe snaha o vyvoldvani silnych proZitk(l je dnes v muzeich
silné viditelna, ukolem expozic a vystav je vzdy komunikovat né-
jaky obsah. Cesta k osvojeni tohoto obsahu vsak neni ani v muzeu
tak pfimocara, jak by se mohlo zdat. PfestoZe zapojovani podnétl
a expozicnich prostredk( plsobicich na emoce a proZitek lidi je
vitanym protipélem formalistickych nebo pFilis odbornych a as-
to nudnych expozic, prozZitek (a ovSem ani samotny vjem vystave-
nych predmétd) sam o sob& neznamend poznani.

V procesu pozndvani (resp. osvojovani obsahu expozic) totiz hraje
nezastupitelnou roli teprve komplexni, mnohovrstevnaty zazitek.
Pripomefime, Ze zaZitek - byt je zaloZen na emocich a proZit-
na prozZitek nebo povrchni emoci. Jak vysvétluji Dytrtovd, Slavik
a Lukavsky (2015), zazitek lze popsat pomoci ¢tyfdimenzionalniho
modelu, ktery obsahuje dimenzi tematickou (vyznamovou), kon-
struktivni (materialni a strukturalni), empatickou (expresivni -
metaforickou) a proZitkovou. Podnéty nabizené muzejni expozici
nebo aktivitami béhem edukacnich programl v muzeu, tedy pro-
Zitky, je totiZ tfeba pojmové uchopit, na zdkladé vhodnych uloh
~preCist“ sdéleni, ,,obsah“ vystavenych predméti (a pfipadné si
uvédomit, na zakladé jakych smyslové vnimatelnych prvk( jsme
schopni dany obsah Cist*), objeveny obsah sdilet s ostatnimi
a konecné podrobit sv(j zdZitek analyze a reflexi. Teprve pak se
zaZitek stava ,jedincovym oknem do situaci“ (Dytrtova, Slavik
a Lukavsky, 2015, s. 115) a transformuje se do poznani.

Proto je inscenovani takto komplexné pojimanych zazitk( dile-
Zitym Ukolem muzejnich pedagogt, ktefi béhem svych progra-
mU systematicky pracuji nejen s prozitky, jeZ vyvolava expozice



a edukacni proces na ni vdzany, ale i s dalSimi vySe popsanymi
komponentami. Zazitek tak lze povaZovat za integralni slozku
vnimani muzejnich sbirek i pfipadnych tvofivych aktivit, které na
vystavené prfedméty navazuji a které jsou soucasti dnes tolik ob-
libenych animaci. Soucasti zazitku je prozitek spojeny s emoce-
mi, ale i nezbytnd dimenze konstruktivni, tematicka a empaticka
(Dytrtova, Slavik a Lukavsky, 2015). Jde o to vytéZit z vystavova-
nych véci maximum, odhalit a zprostfedkovat imanentni, avsak
pro divaka casto skryty vyznam vystavovanych dokladd, a ucinit
jej pro navstévnika skutecné transformativnim podnétem.

Zavérem

DUsledna aplikace vsech aspekt(l uvedenych v naSem prispévku
(i mnoha dalSich, kterym jsme se pro nedostatek prostoru nevé-
novali) vede k vytvdreni nového typu muzejnich expozic, jeZ dife-
rencuji své navstévniky, intencionalné usiluji o efektivni pfedani
urCitého obsahu navstévnikdim prostfednictvim komplexniho za-
zitku a jezZ funguji jako Ucinné edukacni médium. NasSe soucasna
muzejni kultura - byt v ni neni fenomén détskych muzei prilis
rozSifen - nabizi fadu inspirativnich prikladd prace s détskym
navstévnikem a zohlednéni jeho specifik v béZznych expozicich.
Muzeum nebo galerie se tak stava i pro nejmensi déti mistem,
kde lze ziskat elementdrni pfedstavu o svété a o jeho rozmani-
tosti, mistem, kde se lze ptat a nachazet odpovédi, prostorem,
kde je mozZné projevovat se a zaméstndvat prirozenym détskym
zpUsobem.
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Mgr. Martina Pajerovd

Cesty Clovicka do
minulosti aneb
Priklad dobré praxe

z Regionalniho muzea

a galerie v Jiciné

Pocatky Regiondlniho muzea a galerie v Jiciné miZeme hledat
jiz v padesatych letech 19. stoleti. Jeho vyvoj vsak byl postupny
a na konci predminulého stoleti ovlivnén predevsim Jubilejni
a Narodopisnou vystavou. Pravé pfedméty z druhé jmenované vy-
stavy se staly zdkladem pro muzejni sbirku. Prvni stala expozice
byla nainstalovana v novostavbé Obecni sporitelny v roce 1896.
Muzeum vsak tyto prostory muselo na konci 40. let 20. stoleti
opustit a bylo nové umisténo v prvnim patfe jicinského zamku,
kde sidli dodnes. V 90. letech minulého stoleti byla dokonéena
stdld expozice a oteviena Panska oratof, prostor dostupny spojo-
vaci chodbou mezi muzeem a kostelem svatého Jakuba.

DuleZitym se pro soucasnou podobu a fungovani jicinského mu-
zea stal rok 2002. V ném byla totizZ verejnosti predstavena inovo-
vand vlastivédna expozice spojena s interaktivnim zplsobem pro-
hlidky. Vychazela z koncepce muzejni herny a dilny, které vznikly
o dva roky dfive v prostorach pro vefejnost dfive uzavienych.
Herna obsahuje prvky souvisejici s tématy vlastivédné expozice,
jako napfiklad dfevény model mésta umoZnujici sestavit podobu
nameésti soucasného Jicina i toho za dob Albrechta z Valdstejna.
PfedevSim na malé slecny Cekaji dily ddmskych Satl, z kterych



“Brabcovd, 2003, s. 501.

“Sobafova, 2012, s. 334.
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je mozné sestavit sedm modell pfislusnych pro obdobi, jak je
zachycuji jednotlivé saly expozice. V herné je také umisténa Skfin
otazek, ve které je mozné listovat a nachdzet pfedméty vzbuzu-
jici zjem a vracejici se k muzejni ¢asti.”® Ve vedlejsi mistnosti je
vytvorena kuchynka pro odpocinek navstévnikd. Umisténa je v ni
také haptickd skfin obsahujici skryté predméty, které je mozné
prozkoumat pouze dotekem. Odpovéd, o jaky predmét se jedna, je
skryta za malymi odklopnymi dvifky ve formé obrazku popsanym
Braillovym pismem.

Ndavstévnici si mohou expozici jicinského muzea projit hned
nékolika zplsoby. Jedna z moznych prohlidek ma sv(j pocétek
pravé v herné. DalSi z moznosti je navstéva s ValdStejnovou hil-
kou. Tato kouzelna hilka, kterou si mohou vyrobit mali i velci,
odemyka nejen dvefe tajné komnaty oznacené na mapé letopo-
Ctem, ktery musi ndvstévnici v prlibéhu navstévy postupné najit
a sestavit, ale také rozezvuci ¢i rozpohybuje mnohé predméty,
napriklad pisnicku Elisky Katefiny Smifické, stary film z venkova
Ci planety slunecni soustavy. DalSi mozna cesta muzeem je s tis-
ténym prlvodcem, ktery obsahuje ke kazdému salu strucny popis
a také okénko pro minci, jejiZz otisk je mozné za pomoci frotdze
do prlvodce prenést. V kazdém ze sall Cekaji navstévniky také
interaktivni prvky, které lze rozpohybovat vlastni silou i osahat.
Za nové pojeti expozice ziskalo ji¢inské muzeum v roce 2003 nej-

Gloria musealis.

Pocatky edukaéniho pracovisté v ji¢inském muzeu jsou spojené
s rokem 1997, kdy muzeum vstoupilo do programu Brana muzea
otevfena. V roce 2000 doslo k rozsifeni pracovniho Uvazku jedné
z priivodkyn o 10 hodin tydné urCenych pravé pro edukaci a pfipra-
vu doprovodnych programd k vystavam. Diky vySe zmifiovanému
projektu Brana muzea oteviena byla ziskana dotace na polovicni
Gvazek pro edukacniho pracovnika a byl také realizovan pilotni
projekt Living History (PFibéh Elisky Katefiny Smifické). Spolecny
projekt Terra Felix - Terra Desolata vznikl ve spolupraci muzea,
archivu PNP, Statniho okresniho archivu Jicin a deviti zakladnich
Skol.* Dnes existuje edukatorské pracovisté samostatné ve spo-
jeni s oddélenim pro propagaci a PR a pracuje ve tfech hlavnich
proudech, a to Muzeum a Skola, Muzeum na dotek a Muzeum hry.



V rdmci programu Muzeum a 3kola zaji3tuje pracovisté spolupra-
¢i muzea se Skolami vSech stupnd a dalSimi vzdélavacimi zafize-
nimi. Pro matefské a zakladni Skoly do 3. tfid realizuje celoroéni
program Cesty Clovi¢ka do minulosti, ktery bude bliZe rozebran
niZe v textu. Pracovisté zajistuje také pro zakladni a stfedni Skoly
celoroCni predplatné pro navstévy vystav a stdlé expozice. Ke krat-
kodobym vystavam jsou pfipravovany doprovodné programy, a to
bud’ ve formé komentovanych prohlidek, pracovnich listd i dilen,
a to nejen pro skoly, ale také pro Sirsi vefejnost. Edukatorské pra-
covisté propojuje ve spolupraci také Skoly a Statni okresni archiv
Ji¢in, jako v pFipadé vySe zmifovaného projektu Terra Felix - Terra
Desolata, ale také v dalSich projektech, napf. : Cesticka do Skoly,
Zpatky ni krok ¢i Zachytit zmizelé.”

Program Muzeum na dotek vznikl na zdkladé dobré zkuSenosti
s interaktivni expozici ji¢inského muzea, kterd obsahuje i objekty
k hmatovému poznani. Ji¢inské muzeum tak radi navstévuji ne-
vidomi a slabozraci navstévnici. Dlouhodobé je navazana spolu-
prace s mistnim pracovistém Tyflocentra. Zajistovdny jsou také
specidlni prlvodcovské sluzby pro nevidomé a slabozraké ve sta-
lé expozici i na kratkodobych vystavach. Jak bylo zminéno vy3e,
soucasti jicinského muzea je haptickd skFin s 12 ukrytymi pred-
méty, které je mozné rozpoznat pouze hmatem. Prostor je také
vybaven dalSimi prvky pro nevidomé (navadéci lista, popisy pred-
métd a postup pro nevidomé v Braillové pismu a v Cernotisku).

Posledni program pracoviSté s nazvem Muzeum hry se zabyva
hrou jako kulturnim a komunikacnim fenoménem. Hra je vyuziva-
na i jako prezentacni prostfedek v muzeu.

JiZ od roku 2008 funguji v ji€inském muzeu strukturované pro-
hlidky stdlé expozice pro materské a zakladni Skoly. Od roku 2013
ziskal tento program s mym prichodem na pracovni pozici novou
podobu. UstFedni pro putovani po minulosti s détmi se stala ve-
ernickova postava Clovi€ek, jejiz vyuzivani pro program odsou-
hlasil jeji tvdrce, Pavel Teisinger.

Cilem projektu je déti materskych a zakladnich Skol seznamit ne-
jen s obecnymi a regiondlnimi déjinami, ale predevsim jim ukazat
svét muzea jako takovy. Jiz v Gtlém véku tak déti zjistuji funkci
muzea. Dale Ze se této instituce nemusi bat a Ze kromé pouceni
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nabizi také zabavu. Déti skrze osm lekci, bEhem kterych procha-
zi jednotlivé saly stalé expozice, ale i dalsi prostory, zabavnou
formou absolvuji hned osm prohlidek muzea. Ziskaji povédomi
o praci muzejnikd, riznorodosti sbirkovych predmétd, jaky je dd-
vod existence muzea a co jim muze nabidnout. Diky danym pravi-
dldm se déti také v takovychto institucich nauci, a na co maji byt
opatrné a jak se chovat.

Program Cesty Clovicka do minulosti vychazi z koncepce osmi lek-
ci navazanych na saly stalé expozice. Forma lekci, trvajici vidy jed-
nu vyucujici hodinu, je podobna, avsak jejich obsah uz se lisi pod-
le jednotlivych témat. Pro kazdou lekci je spolecny Uvod, pravidla
chovani v muzeu, hledani ztraceného predmétu a omalovanka. Po
prichodu vZdy jedné tfidy matefské Ci zakladni Skoly do muzea je
predstavena novd podoba Clovitka pro danou lekci. V dvodu se
li57 pouze prvni lekce, kdy je pfedstaven Clovicek jako privodce
déti. Postavicka byla vybrana z dlivodu priblizeni programu dé-
tem. Proti nim tak nestoji pouze dospéld osoba edukatorky, ale
také pro né z vecCernick(l a knih zndma kreslena postava. Clovitek,
stejné jako v pohadkach o ném, béhem svého putovani muzeem
jednotlivym historickym obdobim, ve kterych se pohybuje, méni
sv(j Sat. Tak i déti dobfe poznaji, Ze se nachazeji v nové ére déjin.
Béhem Uvodu jsou Zakim pokaZzdé pfipomenuta pravidla chovani
v muzeu. Vyuzivano je imagindrnich bublin, které si déti kolem
téla drzi pomoci rukou. Je ddleZité, aby si je chranily pfed nara-
zem do vitrin, soch a spoluzakd. DalSim pravidlem je klidové slovo
»~Medvédi!“. KdyZ déti uslysi toto slovo, musi okamzZité ztuhnout
na misté jako sochy a nemluvit. Détem je také pripomenuta nut-
nost hlasit se, pokud chtéji mluvit nahlas. Uvod kazdé lekce se
odehrava ve foyer muzea. Pribéh zbytku lekce jiZ probihd v dané
mistnosti stdlé expozice. Jesté pred vstupem do ni je ale détem
predstavena podoba ztraceného predmétu. Kazdou lekci na né
Ceka predmét novy, ktery mél pro danou etapu lidskych déjin né-
jaky vyznam. Za nalezeni predmétu jiZz v sédle je dité odménéno
bodikem Clovicka. Po nalezeni jsou vidy funkce a vyznam pred-
métu vysvétleny. D&ti mohou ziskat bodik Clovitka, tj. karticku
0 rozméru 3 x 3 centimetry nesouci na predni strané aktualni
podobu Clovitka a na zadni logo muzea, nejen za nalezeni ztrace-
ného predmétu, ale také za spravné odpovédi na mé otazky. Na
zaveér kazdé lekce si déti vymaluji a odnesou omalovanku, kterd



se vztahuje k danému historickému obdobi. PFi rozlouceni je zmi-
néno téma dalsi lekce.

Z dlivodu délky prispévku nebudou v nasledujicich odstavcich ro-
zepsany do detailu vSechny lekce, ale budou vypichnuty jednotli-
vé zajimavosti a podnétné napady, které se osvédcily v praxi.

Prvni lekce Zakam priblizuje svét lovcd mamutd a pocatek lidi.
Béhem tématu vyvoj clovéka je vyuZito hry na nase opici pred-
ky, které pfredstavuji samotné déti. Ty jsou imaginarnim pohofim,
které vzniklo po sopecné erupci ve vychodni Africe, rozdéleny na
dvé Casti. Prvni z nich Zije ddle z dlvodu dostatku de3té Stastnd
v pralese. Skupina druhd kv(li vzniklému suchu z nedostatku sra-
Zek, které se zastavovaly o vzniklé pohofi, musi zménit sv{j zpd-
sob Zivota, narovnat se a zacit vyuZivat ruce. Tim se stanou zakla-
dem pro vyvoj rodu Homo. Jako demonstrace rozdélavani ohné

je vyuZito tfeni rukou, které napodobuje tfeni dvou dfev o sebe.

Druhd lekce s nazvem Clovicek u Kelt(i vyuZivd b&hem vykladu
o minulosti davného etnika interaktivnich prvkd, které jsou umis-
téné ve stalé expozici. Jedna se o rotacni kamenny mlyn a tkal-
covsky stav. Obé techniky, mleti obili a tkani, si tak déti mohou
samy vyzkousSet. U tématu textil je také vyuZito znamé pohadky:
Jak Krtecek ke kalhotkam pfisel, kterd pfesné demonstruje proces
tvorby latky.

Treti lekce osvétluje zaklim Zivot lidi ve stfedovéku, a to prede-
v8im na hradé. Informaci o Ctyfech nejvyznamnéjsich hradech
z okoli Ji¢ina ziskavaji déti skrze puzzle vyobrazeni téchto staveb.

Jednou z nejvyznamnéjSich osob pro Ji¢in je vévoda Albrecht
z ValdStejna, kterému se vénuje Ctvrta lekce programu. Vznikla
ve spoluprdci s historickou ji¢inského muzea Mgr. Hanou
Fajstauerovou. BEhem lekce si déti zkou3eji kyrys, helmu a zbrané
z obdobi tficetileté valky, ktera ve Valdstejnové dobé zufila. Zaci
si zkouseji také tihu opravdové délové koule.

Doba Narodniho obrozeni, kterému se vénuje pata lekce, neni pro
mladsi Zaky vZzdy dobre pochopitelna. Jako priklad plsobeni na-
rodnich obrozencl nahrazuji spolec¢né s détmi slova némeckého
plvodu nové vymyslenymi. Historickym prikladem je kapesnik,
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ktery mél byt nahrazen slovem cistonosoplena. Déti dale vy-
mySleji nova slova misto Strudlu, knedliku, tasky, flasky, pantofli
a bryli.

Obdobi konce 19. stoleti bylo dobou vyndlezli a vlady cisafe
FrantiSka Josefa I. V Sesté lekci, ktera se této ére vénuje, se déti
dozvidaji o valkach a zaniku Rakouska-Uherska, ale také o vyna-
lezech, jako je fotoaparat. Aby si déti uvédomily rozdil ve foceni
dnes a kdysi, musi na minutu ztuhnout pfed imaginarnim fotoa-
paratem, aby jejich portrét nebyl rozmazany.

Stejné jako Albrecht z Valdstejna je pro Jicin dlleZitou postavou
Rumcajs, kterého navitévuje Clovicek v sedmé lekci. Ta nenf ale
vénovana pouze tomuto loupeZznikovi, ale predevsim Vaclavu
Ctvrtkovi a jeho daldim pohadkam, které déti rozeznavaji na
obrazkach. Na zavér lekce je zaklm preCtena jedna z pohadek
0 Rumcajsovi.

V posledni lekci se s d&tmi Clovicek vydava do muzea, tedy do
pritomnosti a jiZz se neodehrava v sale stdlé expozice, ale v mu-
zejni herné. Béhem lekce je vysvétlena détem funkce muzea a na
pribéhu jednoho sbirkového predmétu je jim pfedstaveno, co se
s nim po odevzdani do muzea vie d&je. Zaci si tak uvédomi, jaké
predmeéty je nutné chranit a zjisti, kdo vSechno také v muzeu pra-
cuje. Na zavér ziskavaji déti diplom s razitkem muzea jako oce-
néni za absolvovani celého programu. Pro Zaky zakladnich Skol je
pripraven kratky kviz s otazkou ke kazdé lekci.

B&hem eduka&niho programu Cesty Clovi¢ka do minulosti vyu-
Zivam klasickych i inovativnich metod vyucovani. Pfinos muzej-
ni edukace vidim pfedevsim v tom, Ze informace nejsou détem
predavany stroze od katedry, ale skrze dialog, pozitivni emoce,
vlastni zkuSenost a smysly. V kaZzdém ze salll jsou déti pfimo ob-
klopené pFedméty z vypravéni a doby, ve které se s Clovickem na-
chazeji. 0Odpada zde také propast mezi katedrou a lavicemi, jak ji
zname z klasické tfidy, protoZe béhem celé lekce se sedi spolecné
v pllkrouzku. Z monologickych metod je vyuZito vypravéni a vy-
klad. Dialogické metody jsou pak pouzivany i z dlvodu udrZzeni
pozornosti déti.®



Kazda z lekci ma dany €asovy harmonogram a dilci didaktické
cile. Kontakt se snazime udrZet s celou skupinou, ale i jednotlivci.
Pro vlastni interakci mezi Zaky je vyuZivano pfi nékterych ¢innos-
tech i prace v krouzku.

VyuzZiti sbirkovych predmét(l usnadiuje proces uceni a pomaha
hlubSimu osvojeni védomosti a dovednosti. AvSak na muzejni
predméty nelze pohlizet pouze jako na ucebni pomdcky.* U téch-
to predmétl je vZdy dlileZita jejich jedineCnost. Kromé samotnych
sbirkovych predmétd je pro priblizeni tématu vyuzivano také in-
teraktivnich prvkd stdlé expozice, zobrazeni, zvukovych a literar-

Evaluace programu je pfipravovana v téchto dnech ve formé do-
tazniku pro ucitele. Hlavni evaluaci v této chvili se stava slovni
hodnoceni, pochvalné emaily a stale se rozrlstajici pocet tfid. Ve
Skolnim roce 2013/2014 absolvovalo program 13 tFid, rok 2014/2015
jiz tfid 17. Usporddané byly také Ctyfi komentované prohlidky
s Clovitkem pro Sirokou veFejnost vychazejici z programu pro ma-
tefské a zdkladni Skoly.
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0 kouli - priklad galerijni
animace

PFi navstévach na zdpad od naSich hranic se vétSinou setkava-
me s galeriemi, které jsou plné Skolnich skupin a které jsou vel-
mi ¢asto doprovazeny galerijnim pedagogem. Mezi Skolaky citi-
me proudici energii a zdjem o véc a radost. V takovych chvilich
mdme Casto chut se zapojit a taky si to uZit.

Najdeme tam ale také galerie, které si Uzkostné chrani svou
vylucnost. Citi se byt elitafskou instituci, kam by nezasvéceny
radéji nemél ani chodit, protoZe to ,velké uméni“ neni stejné
schopen pochopit. Takovym pfikladem byl i Kunstverein v némec-
kém Bremerhavenu. Skvélé uméni, liduprdzdné prostory. Nastésti
postupné mezi Cleny predstavenstva spolku zacal silit pocit, Ze
takovy stav je trvale nelinosny, Ze je potfeba postupné vychovat
nové a tolerantni publikum, nové ¢leny a podporovatele umélec-

ké scény mésta.

Jednotlivi ¢lenové vedeni projevovali velkou nedGvéru vici Sko-
ldm a jejich umélecké vychové ve mésté. To vedlo pri prvnim po-
kusu nabourat stavajici poradky k tomu, Ze se Kunstverein obratil
radéji na umélce a pedagoga, ktery stal mimo mistni zajmové
skupiny a ktery mél ve mésté nezavislou pozici.

Byl jsem vyzvan k tomu, abych vytvofil nékolik programd pro stu-
denty z rliznych typt némeckych Skol (Realschule, Hauptschule,
Gymnasium) ve vékové skupiné mezi 14-17 lety. Mél jsem za ukol
vymyslet program, ktery by studentlm ukdzal odlisny pohled na
vytvarnou kulturu, nez jaky ziskavali pfi umélecké vychové na



Skolach. Kazdy program mél byt kompaktni, naplanovany pro
5 pracovnich dnd na 6 hodin denné a vhodny pro prostory galerie.

Pod mym vedenim byly realizovany celkem ctyFi programy. Papir
jako umélecky element | a Il, Kresba jako prostfedek ke zpro-
stfedkovani aktudlniho vytvarného uméni a Uméni, barva a pro-
stor. Témata vychazela z prani organizatora projektu.

KaZda studentska skupina byla odlisna. Bylo okamZité rozpozna-
telné, zda jiz studenti méli Gest pracovat s otevienym pedagogem
¢i se jen pohybovali v zab&hanych schématech a zda kmenovy,
tfidni vyucCujici byl ochoten a schopen se pfi programu angaZovat
Ci byl jen pasivnim pozorovatelem.

N4apln jsem realizoval zadavanim jednotlivych cviceni, ktera se
dotykala vymezené problematiky, vzajemné na sebe navazovala
a dopliovala se. Soubor cviceni jsem operativné upravoval podle
Grovné studentd, jejich zajmu a jejich reakci.

Papir jako umélecky element | byl prvnim pilotnim projektem. Jiz
ve Skole studenti méli za ukol sepsat své predstavy o vyuZiti pa-
piru v umélecké tvorbé. Origami, vytvorit rlzi nebo néco, co si
mohu odnést dom( - to byly nejcastéjsi odpovédi. Jak nabourat
tyto omezujici predstavy? To byl prvni Gkol, ktery jsem si stanovil.
Druhym ukolem bylo vytvofeni takové skladby cviceni, ve kterych
byl dlleZitéjsi proces tvorby a souvisejici aktivity, nez produkt
samotny. Tfetim poZadavkem bylo navazani na osobnosti z dé&jin
vytvarného umeéni z 2. poloviny 20. stoleti. A na konec jsem chtél
pracovat se studenty tak, aby produktova stranka zcela odpadla

a zlstal pouze zazitek.

Rozhodl jsem se, Ze vystupem z animace nebude NIC. Tedy NIC
hmatatelného v béZzném slova smyslu. Nebude Zadna vystava Za-
kovskych artefaktd, které budou dokumentovat jednotlivé aktivi-
ty realizované v béhem tydne.

Byl jsem si védom uskali, ktera pri takto koncipované praci na-
stanou. Zaci v tomto v&ku jsou velmi fixovani na hmatatelné
vysledky svych snah. Ale presné pravé od této fixace na pred-
méty a produkty jsem se je snaZil odpoutat a zaméfFit je jinym

63



64

smérem - na vnimani jinych hodnot. Na vnimani vlastnich pocitQ
a sbirdni osobnich zazitkd.

Dlouhy Gvodni motivacni rozhovor nakonec vyustil v trochu vynu-
cenou dohodu, Ze veskeré produkty, které nam vzniknou pod ru-
kama, budou na konci kazdého cviceni destruovany a zabaleny ve
svych fragmentech do postupné se zvétsujici koule. V kazdé vrst-
vé budou zabaleny nase zkuSenosti, zaZitky i nas um. Nic z toho
vsak nebude vystavovano na odiv divakovi. Ten bude mit Sanci
rozkryt nase tydenni aktivity pouze vlastnim dsilim, studiem do-
kumentace, rozhovorem se studenty.

Nase koule kromé zazitk( skryvala ve svém stfedu zapeCeténé
svitky s témi nejhlubsimi pfanimi zicastnénych studentd. Tim
ziskala koule pro studenty jesté dalsi, naprosto osobni rozmér.
KaZda prezentace koule, kazda manipulace s ni byla pfenesené
i prezentaci a manipulaci toho nejosobnéjsiho.

Nas tydenni projekt koncil vefejnou performanci v instalaci pravé
probihajici videoinstalace Erica Hattana.

Lucy (fiktivni vypovéd’ tGcastnice performance)

Dneska je posledni den. KdyzZ si jen vzpomenu, jak jsem to vnima-
la v pondéli!

| pfes védomi, Ze nebudeme chodit do Skoly, predstava, Ze bude-
me néco cely tyden placat z papiru, byla skoro désiva. Nakonec
ale bylo v3echno jinak a byla to celkem zabava. Kdybych dévala
pozor na vsechny ty Feci, asi bych se i néco dozvédéla. Ted tu
sedim jako vSichni ostatni a vytvafim si maly polStarek. Pry ho
budeme potFebovat, aby nas netlacil zadek. Jde mi to rychle. Po
téch tunach papiru, co uz jsme zpracovali, neni divu. Par kousk
lepenky, metr zbytkového papiru z tiskarny a co z toho lze udélat!
Tak. Hotovo. Pfemistujeme se do hlavniho vystavniho sélu, kde
jsou po zemi rozesety monitory televizord. Je jich tam dobrych 10.
Na kaZdém béZi néco jiného. KaZdy také vydava jiny zvuk a vSech-
ny se spojuji do jednolité hlukové plochy. Takové, na jakou jsme
zvykli z ulice. Jsou to videa Erica Hattana.



Mezi obrazovkami leZi na zemi dvoumetrové pasy papiru. Kazdy
s sebou vlece svljj polStafek. Mame si najit misto, které se ndm
libi, které nam vyhovuje. Nékdo zaléza do nejzazsiho rohu, aby byl
co nejméné na ocich. Nékdo dava prednost spise blizkosti kama-
rada. Nékdo se naopak cpe k vychodu, aby se mohl ukazat. Tyhle
extroverty nemusim. Sedame si na okraj papiru, na svij polsta-
fek. Simon a Lissi nds obchazi a pres hlavu ndam pretahuje druhy
konec papirového pruhu a jeho konce slepuji lepenkou. Ocitam
se v papirovém kokonu, malé jeskyni, ktera mé oddéluje od okol-
niho svéta. Co to md znamenat? Cely tyden jsme byli kaZzdy den
v pohybu. Od rana do odpoledne jsme se nezastavili, stéZi jsme
nasli chvili, abychom se najedli a ted tohle. Soutéz. V nehybani.
Nesmime leZet. Nesmime mluvit. Smime jen dychat. Kdo se védo-
mé pohne, musi vSe nechat leZet a v tichosti opustit své misto.
Kdo to vydrzi nejdéle? Lze to viibec odhadnout? Pro¢ bych to vi-
bec méla délat? K ¢emu je to dobré? Pravdou ale je, Ze spoustu
véci jsme uzZ predchozi dny délali, aniZ bychom zpocatku védéli
proc, a nakonec to nebylo Gplné blbé. Tak to zkusim. Necham se
zase prekvapit a zkusim to.

Nejdfiv najit néjakou pohodlnou polohu, ve které bych vydrZe-
la. ZkFiZit nohy? Napnout nohy? Klecet? Byt narovnand nebo se
zhroutit? UZ ted mé boli bederni patef. Ve Skole jsem pfi cvi-
Ceni nejdéle vydrZela v tureckém sedu. Zkusim tedy ten. VSichni
se vrtime, uvelebujeme se, hleddme ten spravny posez. Pfipravit
se, pozor, ted’. Naraz vSichni ztichli. Pfestali se hybat. Pfedstavuji
si, jak jsme rozptyleni jako velké papirové bubliny mezi instalaci
Erica Hattana. Videoinstalace a jeji hluky jsou také tim, ¢eho si
nejprve vdimam. Zvuky vnimam stdle ostfeji. Mam dojem, Ze se
zesiluji. Najednou ticho. Lissi vytdhla ze zasuvky privody elektfiny.
Jist& to byl Simondv ndpad. Propaddm se do ticha. Je to ale ticho?
ZacCinam si vSimat troubeni aut na ulici, pronikd sem i kfik rack(
a houkani lodé v pfistavu. Vibec tu neni ticho! To se jen zpocatku
zdalo! Zalinaji se mi nedokrvovat nohy. Nadech vydech. Mé télo
se nadzveda a klesa. Nadech vydech. S mym télem se nadzveda
i mQj papirovy obal. Nahoru dol(. Papir Susti. Praska. Hluci. Jak je
mozné, Ze papir déla takovy hluk! Postupné v jeho Susténi zani-
kaji i zvuky ulice. Nadech, vydech. Slysim tlukot vlastniho srdce,
jak se snazi napumpovat krev do mist, kterym se krve nedostava.
Nohy mam ¢im dal vice nedokrvené. Asi o né prijdu. Budu chudin-
ka mrzacek. Jak to zvladaji ostatni? Kdybych se tak mohla podivat.
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Nadech, vydech. Zkusim napnout a povolit svaly, aby se uvolnily
a prestaly bolet. Preci to nevzdam tak snadno! Ted’ slySim, jak
se nékdo odevzdan& vybaluje z kokonu. A jeho tlevny vzdych. Ze
bych to také vzdala? Jen si tak natahnout nohy! To by byla ule-
va. NataZzené nohy, to je pfedstava. Nadech vydech, nddech vy-
dech. Nahoru dold. Koukam na své ruce. Budu si muset prelakovat
nehty, uz jsou désné. JestéZe je zitra sobota, konecné se vyspim.
Hlavou se mi honi vSechno moZné, pred oima se mi objevuji ob-
razy, na které jsem davno zapomnéla. Kdy jsem si vlastné takhle
sedla a nic nedélala? Kdy na to mam ¢as? Porad jen Skola, mama
doma prudi, pofad néco. Méli by ndm takové sezeni ordinovat
pravidelné. Nechat ¢as jen tak plynout. Nohy uzZ nevnimam. Kolik
Casu ubéhlo? Kaslu uz na to. Nebo ne? Vzdavam to. Nohy mam
uZ Uplné odumrelé! Nastésti slySim, Ze uzZ toho mame nechat tak
jako tak, Ze uZ pFisli navatdvnici. Ze uz o mé maji strach, Ze jsem
tam moc dlouho. Vylézam. K mému pfekvapeni jsem mezi posled-
nimi. Proboha jak dlouho jsem tam byla? 75 minut. BoZe. Plazim
se ke kraji mistnosti, na nohy nemdzu, v hlavé mi huci. Simon mé
placa uznale po rameni. Hrdl s nami a vylezl chvilku pfede mnou.
Pry se m{Zu tésit na odménu.

Co je schopen divak, navstévnik galerie v nasi KOULI rozpoznat?

nas osobni proZitek? Divakovi miZeme nabidnout dokumentaci,
fotografie, texty, ale je schopen nasi zkuSenost pochopit?



Priklad systematické prace
s détmi v péveckém sboru

Ceskokrumlovsky détsky sbor pfi ZUS

Sborovy zp&v v ZUS Cesky Krumlov navitévuji Zaci, ktefi si jej vy-
brali jako sv(j hlavni predmét a také Zaci-instrumentalisté, ktefi
maji sborovy zpév jako pfedmét nepovinny neboli povinné vo-
litelny. Za praci sboru odpovida sbormistr spolu s korepetitory.
Hlasova a intonacni vychova i hudebni nauka jsou nedilnou sou-
¢asti vyuky sborového zpévu ve stanoveném rozsahu.

Vyuka je u nds organizovana v pripravnych oddélenich Diblici,
Lentilky a Brumlici, kam jsou vSichni prichozi Zaci zafazovani
bez vybéru dle véku a svych schopnosti. Do hlavniho oddéleni
Medvidata jsou poté Zaci prijimani na zakladé odborného po-
souzeni sbormistrem. Zde zacind prace v délenych zkouskach po
jednotlivych hlasech - nedilnou soucasti vyuky je pribézné sledo-
vani vokalni techniky zpévak( hlasovou poradkyni.

Studium v hlavnim oddéleni Medvid’ata je ureno starsim sboristim,
ktefi systematicky pracuji, pravidelné se Gcastni koncertnich aktivit
a prokazuji stabilni interpretacni dovednosti na celostatnich i mezi-
narodnich soutézich a festivalech. V pribéhu skolniho roku a v dobé
prazdnin se navic zlcastiuji sborovych soustfedéni a zajezd(.

CESKOKRUMLOVSKY DETSKY SBOR letos oslavil 20. narozeniny

0d ledna 1995 pracuje pfi ZUS Cesky Krumlov a v souasnosti &itd
vice nez 250 zpévacek a zpévakl ve véku od 4 do 18 let ve Ctyfech

Mgr. Lukds Holec
Ceskokrumlovsky détsky
sbor pfi ZUS
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oddélenich (pfipravné sbory Diblici, Lentilky a Brumlici, hlavni
sbor Medvid’ata). Nejstarsi sboristé ve véku od 13 let zpivaji jiz
nékolik let ve sloZeni sopran, alt a baryton. Sbor ma za sebou vice
neZ 500 vefejnych vystoupeni a v ramci jeho plsobeni jim proslo
pres 1500 divek a chlapc(.

Jeho repertodr zahrnuje Sirokou 3kdlu umélych i lidovych pisni
od doby stfedovéku aZ po soucasnost - zvlasté se zfetelem na
Ceské autory 20. stoleti (B. Martin(, Z. Lukas, P. Eben, M. Raichl,
I. Hurnik), déle také spiritualy a Upravy z oblasti popularni hudby
i pisné jinych narodd. K nejvyraznéjsim zazitkdim, vzpominkam
a inspirativnim akcim patfi vyménné zajezdy k partnerskym sbo-
rdm v CR, ke kterym patfi mimo jiné Motyli Sumperk, Ondrasek
Novy Jicin, Kvitek, Dacice, Domino Opava, Slavicci Praha, pfiprav-
ky Severacku Liberec a SuSicky détsky sbor. Medvidata maji na
svém konté Fadu Uspéchd z festivall a soutéZzi doma i v zahra-
nici: zisk zlatych pasem v narodnich pfehlidkach ,Zahrada pisni“
Praha 2008, 2009, 2010, 2013 a 2015, ,,Porta Musicae“ Novy Ji¢in
2004 a 2008 / zahranicni zdjezdy do Némecka, Italie, Rakouska,
Slovinska, Chorvatska, Danska, Svédska a Slovenska (2004, 2006,
2008 a 2013) / zisk 1. ceny na mezindrodni soutézi v Neerpeltu
(2006 - Belgie), 2. ceny v Llangollenu (2009 - Wales, Velka
Britanie), 3. ceny v Cantonigros (2011 - Kataldnsko, Spanélsko)
a zlaté i stfibrné pasmo + cenu pro sbormistra z mezinarodni sou-
téZe adventni a vano¢ni hudby v Bratislavé (2012).

V kvétnu 2014 se Medvidata vrdtila z mezindrodni soutéZe
v Neerpeltu se ziskem tfi prvnich cen (jedna z toho s medaili a po-
chvalou ,,Cumlaude®) a v Cervenci 2015 byla opét Uspésna v brit-
ském Llangollenu, kde si vyzpivala 2. a 3. cenu. Pfipravné sbory
Lentilky i Brumlici se pravidelné od roku 2000 Gcastni regiondlnich
Soutézi - vzdy se ziskem zlatého pasma a nékolikrat také s postu-
pem na celostatni prehlidku (naposledy Brumlici v roce 2014).

Sbor nato€il 5 CD (posledni - vanocni - je z roku 2012) a podilel
se na vydani sborniku not Medové pisnicky pro (nejen) medveé-
di tlamicky v nakladatelstvi Panton. CDS je také spoluporada-
telem jihoCeského festivalu détskych sbord Vltavské cantare,
jehoZ 7. ronik probéhl letos zafatkem kvdtna v C. Krumlové
a C. Budgjovicich. Sbormistrem je od pocatku Lukas Holec, na
klavir v sou€asnosti doprovazi Olga Reichlova a Michael Bartos,



se sborem spolupracuje hlasova poradkyné a Fada spfiznénych
muzikant( ze ZUS. Za baje€nou spolupraci vdéime vytvarnému
oboru, osvédcilo se ndm také prolinani hudebni a dramatické
vychovy. Dik za velkou podporu patfi vedeni nasi ZUS (Feditelce
Alené Svepe$ové a jejimu zastupci Pavlu Havlikovi).

Od roku 2006 sboru velmi pomaha obcanské SdruZeni rodicd
a pratel CDS. Tento (nyni spolek) organizacné i finanéné zajituje
nadstandardni sborové aktivity, z nichZ k nejoblibenéjSim patfi
vikendova soustfedéni, vicedenni koncertni i soutézni zajezdy
a zejména letni tabory.

Moje vlastni zkuSenost dvacetileté prace s détskym
péveckym sborem

Potvrzuje, Ze i kdyZ jsou hlavnim vystupem sborové vyuky v za-
kladnich uméleckych Skolach koncertni aktivity, socialni a psy-
chologicka stranka sborového zpévu byva ¢asto podcenovana.
Tato kolektivni hudebni ¢innost ma vSak Fadu dalSich pfednosti,
nebot détem a mlddeZi umoziiuje také:

» Radovat se ze spolecné hudebné pévecké prace, interpretovat
dila vSech hudebnich obdobi, styld a Zanr(, a tim rozvijet este-
tické citéni a hudebni vkus, prohlubovat emocionalitu, ucit se
pracovat v kolektivu, a tim podporovat empatii a socidlni citéni,
spoluvytvaret pratelskou ndladu a pocit soundleZitosti, procvi-
Covat sebeovlddani a soustfedéni, trénovat zvladani nervozity,
stresu a nepohody;

Aktivné proZivat spolend soustfedéni, zdjezdy a letni tabory,
nebat se humoru vcetné zesmésnéni sebe sama, tviréim zpd-
sobem vymyslet pro sebe navzajem zdbavu a vlastni originalni
program, vénovat se turistice a sportovnim aktivitam, hrat zaji-
mavé (nejen hudebni) hry a ucit se zdravé soutézivosti i respek-
tu k soupefi;

Cestovat a pozndvat nova mista, a tim prohlubovat vSeobecny
rozhled i kulturné zemépisné znalosti a souvislosti, procvico-
vat jazykovou zbéhlost, ucit se toleranci a vstficnosti v hosti-
telskych rodinach, ucit se samostatnosti a zvladani stesku po
domové.*”

Plnohodnotna cinnost détského sboru zahrnuje celou 3$ka-
lu nadstandardnich aktivit, které Skola zfizovana statem

%\ této souvislosti

doporucuji nahlédnout do
Prilohy €. 2 - Psychologické

souvislosti détského

sborového zpévu. Jedna se
0 zajimavou Cast vysledk

vyzkumu, ktery se tykal
sborového zpévu.
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financné ani organizalné nezajistuje. V nasich podminkéch, tedy
v Ceskokrumlovském détském sboru jsou to:

Pravidelna vystoupenf a koncerty v salech C. Krumlova (viechna
oddéleni),

Vikendovd a jednodenni soustfedéni (kratkodobé akce pro

Brumliky a Medvidata),

Koncertni cesty, G€ast na domdcich festivalech a soutéZich
(vSechna sborova oddéleni),

Tradicni letni tabory (pro Medvidata a vybrané Brumliky - adepty
do hlavniho sboru),

3-4 denni vyménné zdjezdy v ramci CR (spojené s pobytem v ro-

dinach, pro Brumliky a Medvidata),

Zahraniéni zdjezdy na mezinarodni soutéZe a festivaly, koncert-
ni turné (Medvidata),

Poradani prehlidek (jihoCesky festival détskych sbor( Vitavské
cantare - véechna oddéleni),

Realizace seminard a Skoleni (napr. ve spolupraci s NIPOS AR-
TAMA Praha),

Dopliiovani a inovace sborovych kostymUl (vSechna sborova od-
déleni),

Publikaéni a vydavatelska ¢innost (pfiprava a nataceni CD, vyda-

vani notovych materidlQ, vyroba a prodej sborovych suvenyrd,
spoluprace s médii - vsechna oddéleni).

Naklady téchto aktivit (dopravné, cestovné, pojisténi, material,
ndjemné za saly ke koncertdim, odmény pro Gcinkujici a souté&zici,
ubytovani a stravovani, tisk a propagace, foto a videodokumenta-
ce, dohody o provedeni prace spolupracovnikd...) je nutné hradit
z jinych zdroja (Clenskych prispévkd, grantd, sponzorskych dard
a dotaci), proto u nds od 3. 7. 2006 funguje obcanské sdruzeni (od
1. 1. 2014 spolek) Sdruzeni rodicd a pratel ceskokrumlovského dét-

ského sboru (SRPCDS).
Konkrétni prehled Einnosti Sdruzeni rodict a pratel €DS

V roce 2014 se nad ramec b&7né sborové vyuky v ZUS dvakrat ko-
nala schiizka sedmiclenné Rady SRPCDS, tfikrat Elenské shromaz-
déni (informaéni setkani s rodici), pétkrat prehlidkova a soutézni
vystoupeni, Sestkrat jednodenni (pfevazné vikendova) soustredé-
ni, dvakrat vyménné vicedenni zdjezdy, tfindctkrat samostatna
sborova vystoupeni, Sestndctkrat spolutcinkovani na verfejnych



akcich, tydenni zahranicni zajezd a na zavér o prazdninach dese-
tidenni letni tabor.

... tak si jen vezméte, co vSechno svrchovaté prikorného ve sboru musite:
soustavné zirat na to individuum vepredu, jeZ vase zpivani stale mafi divokymi
vykriky. Neustale doporucuje nadechnout, nuti sedét rovné a je schopen dva-
cetkrat tvrdit, Ze nerozumi tomu, co jste pravé zazpivali. A ,otevii pusu®, to je
taky oblibena hlaska... Naproti tomu skoro nic nesmite: povidat se sousedkou
Ci sousedem, vrtét a otacet se, poroukat holky v fadé pred sebou, procesavat
vlasy kamaradce, posilat esemesky, mackat pici lahev, chodit ¢asto ¢urat nebo
se prihlasit a z niceho nic zacit vypravét, jak babicku pokousal jelen... Zkratka
sborovy zpév je nuda, Ze by pohledal. LedaZe by se ta nezajimava podstata
nécim opentlila... Opentlit tu bezbfehou nudu, jiZ by se nacvik pisnicky, spojeny
s vytvarenim péveckych navyku, mohl stat, obnasi hezky zCerstva zacit pred dét-
mi skotacit a pitvorit se, tu a tam vyjadrit neskonaly podiv nad tim, jak jsou Si-
kovné, jinde upadat do bezvédomi nad kromobyéejnou nemohoucnosti a hned
zase projevit zvédavost, zda by viibec bylo mozZné, aby tahle polovina sboru byla
Jjesté Sikovnéjsi neZ tamta. V kaZzdém ze Ctyr oddéleni jsou vase kaspariny dost
odlisné, ale jedno maji zarucené spolecné: déti nesmi na okamzik vydechnout.
Zerty, vyzvy, hecovani, chvaly i hany se museji valit ze viech stran a slévat v je-
den veliky tyjatr, pod nimZ sboratkiim podstrkujeme vSechny pokyny, informa-
ce, doporuceni a pfikazy nezbytné k tomu, aby z nesmélého péveckého tapa-
ni pozvolna, zdlouhavé a obtizné rozkvétala pisnicka jako vzacna orchidey...“
(z knihy ZAHRADA Tomase Motyla, sbormistra Sumperskych Motylt).

Zakladnim predpokladem pro smysluplnou existenci péveckého
sboru je opravdovy zajem a nadSeni ze strany déti i jejich ucite-
le - sbormistra. Pokud ma sbor docilit nadstandardnich vysledkd,
vyZaduje to kromé samoziejmé odbornosti peclivou domaci pfi-
pravu, vysoké osobni nasazeni, zapal, tvofivy a otevieny pFistup,
optimisticky postoj a v neposledni fadé také humor a vtip. Prace
s d&tmi od 4 do 18 let je ve sboru ,b&hem na dlouhou trat“, na
které je nezbytné budovat vzajemnou UGctu a dlvéru, jez by méla
byt podporena spolehlivosti i laskavou dislednosti. SnaZzime se
neprecenovat vyznam Uspéchll ve sborovych soutézich, a i kdyz
toho po détech dost vyZadujeme a na dodrZovani stanovenych
pravidel trvame, prednost davame tvirci radostné atmosfére bez
velkého stresu. Osvédcilo se ndm zapojit do nékterych mimoskol-
nich aktivit Sikovné a kreativni byvalé cleny sboru, ktefi mohou
déti nendsilné motivovat a zdroven jsou pro né velkymi vzory.
DUlezitd je také aktivni spoluprace s rodici Ci zajimavymi lidmi
z jinych obor(l vEetné instituci, které mohou pomoci v otdzkach
financovani nadstandardnich projektd. Lékafi prokazany fakt, Ze
sborovy zpév harmonizuje télo i dusi a blahodarné upravuje sr-
decni rytmus i dychani, nas zavazuje k tomu, abychom byli détem
citlivymi prlivodci na cesté k Zivotu, kde kultura a uméni maji své
pfirozené misto.

7
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Giebisch, Ph.D.
Knihovnicky institut NK CR
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Cesta k détskému ctenaFi
prostfednictvim zazitku

Ve Svazu knihovnik{ a informacnich pracovnikd se vénuje roz-
voji d&tského Etenafstvi Klub détskych knihoven SKIP CR (dale
jen KDK). KDK je nejvétsi a nejaktivnéjsi odbornou sekci naseho
knihovnického spolku, jeho aktivity se odehravaji i na celostat-
ni, ale vétSinou na regionalni drovni. Kolegyné a kolegové z dét-
skych oddéleni vefejnych knihoven navzdjem spolupracuji, sdileji
své zkuSenosti, vyménuji si ndméty a informace. KDK ma zasadni
vyznam pro &innost a rozvoj ddtskych odd&leni knihoven v Ceské
republice. Vytvafi prostor pro vzdjemnou komunikaci, vyménu
metodickych text( a materidl(l. Organizuje odborné vzdélavani,
pripravuje spolecné projekty, navazuje kontakty, propaguje a pre-
zentuje praci knihoven s détskym ¢tenarem. Knihovnice détskych
oddélni celé republiky vyuZivaji pro vzdjemnou komunikaci elek-
tronickou konferenci Andersen. Plvodné byla vytvorena jako ko-
munikacéni kanal pro ,,space“ prvni spolecné Noci s Andersenem
v roce 2001, pozdéji byla otevfena vsem, ktefi pracuji s détmi
a mladezi v knihovnach.

Jednim z nejvyznamngjsich projektl SKIP na podporu détského
Ctendfstvi je Knizka pro prviidcka. Vznikla pred sedmi lety na
podporu rozvoje ¢tendfské gramotnosti Ceskych déti. Cilovou sku-
pinou jsou Zaci prvnich tFid, protoZe autori projektu si uvédomuiji,
jak duleZité je podchytit zdjem o cteni a vyhledavani informaci
hned od prvnich dnll skolni dochazky déti. Od toho, jak rychle se
dité nauci Cist s porozuménim, se odviji jeho dalsi, i profesni zi-
vot. Zaci, kteFi se do projektu prostFednictvim vefejnych knihoven
v misté bydlisté hldsi, navstévuji béhem prvni tfidy knihovnu, kde



se uci nejen pracovat s informacemi, ale seznamuji se na bese-
ddch s vyznamnymi tvirci ¢eské détské knihy a uci se zakladlim
aktivni prace s textem. Ti, ktefi projdou projektem Gspésné, do-
stanou na konci Skolniho roku jako projev uznani zdarma kniz-
ku, ktera je vytvorena specidlné pro né a neda se nikde v bézné
knihkupecké siti koupit. Autory dosavadnich knizek pro prvhacka
jsou renomovani Cesti spisovatelé Ivona BFfeznova, Jifi Kahoun,
Daniela Krolupperova, Milo$ Kratochvil, Radek Maly, Magdalena
Wagnerova, Jifi Zacek a ilustratofi Vlasta Barankova, JiFi Fixl, Eva
Sykorova-Pekdrkova, Renata Fucikova, Alzbéta Skalova, Pavel
Sivko a Vojta Jurik. Prvni tFi roky finan¢né podporovalo projekt mi-
nisterstvo Skolstvi. Podpora skoncila s pfichodem byvalého minis-
tra Josefa Dobese. V roce 2012 projekt prevzalo obcanské sdruzeni
Svaz knihovnik{ a informaénich pracovnik( CR, které financovalo
autorské honoréfe, grafickou Gpravu a rozesilani knizek mimo-
prazskym Gcastnikm projektu. Na vydani knizky musime hledat
kaZdy rok sponzory a zdjem nar(ista. Kniha Jifiho Zacka vyjde
v roce 2015 v nakladu cca 30000 vytiskd!

Nasi nejvyznamnéjsi akci pro déti je Noc s Andersenem, ktera
v roce 2015 oslavila 15. rocnik svého vzniku. Noc s Andersenem
spojuje zdravé déti a déti s postizenim, déti s vyznanim i bez
vyznani, déti z knihoven, Skol, détskych domovd, rodinnych
tymd, domdcich Skol, komunitnich mist, skautskych i pionyr-
skych kluboven, rodinnych center, azylovych dom(, déti bez
rozdilu barvy pleti. Prvni Noc s Andersenem probéhla v roce
2000 v uherskohradistské knihovné a na dvacet malych ¢tena-
Fi Cekalo nocni dobrodruzstvi v podobé cteni pohadek, souté-
Zi, her a prekvapeni. A v roce 2002 se nocovalo uzZ v 72 mistech
nasi vlasti a na Slovensku v Krajské kniznici v Trnavé, spalo se
uZ i ve Skolach, domech déti. Velka, jiZ opravdu mezinarodni Noc
s Andersenem probéhla v roce 2003 ve 153 knihovnach, Skolach,
Ustavech socialni péce i domech déti. Kouzlo spole¢ného nocova-
ni proZily na Slovensku déti v Sesti knihovnach a ¢tyfech polskych
bibliotékach. Informace o noci Sly i diky SKIP elektronickou pos-
tou do USA, na Aljasku, do Svédska i §vycarsl<a, zpravicku dostali
v Madarsku i na dalekém ostrové Trinidad. A v roce 2014 se Noci
s Andersenem zUcastnilo jiZ 81559 déti a dospélych z 16 zemi své-
ta, kteri ,spali“ na celkem 1397 mistech nasi planety!
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Cilem projektu Kde konci svét je snaha o rozvoj a podporu dét-
ského Ctenafstvi, propagace Ctendfstvi na verejnosti, propagace
¢innosti knihoven, zastfeSeni a inovace aktivit détskych oddélenfi
vefejnych knihoven. Prvni etapa této akce probéhla jiz v letech
2000-2001 za Ucasti Dagmar Havlové. Kazdy rok se snazi KDK SKIP
vymyslet zajimavé téma projektu. Poprvé jsme se spolecné s dét-
mi ptali, ,Kde jsou hranice naSich svétl“, podruhé ,Jak se v tom
svété citime“ - zda se citime v bezpeci, a potfeti ,,Jak se vtom na-
Sem svété dorozumivame*. Poctvrté byla otdzka na prvni pohled
skrytd, namisto otazniku vykFi¢nik: ,Diky za pohadku!“. Hodny
pan Andersen nas pozval na oslavu dvoustych narozenin a pomo-
hl nam uvéfit, Ze podobné jako vétSina pohdadek nas svét jednou
skonci dobre. Paty rocnik, o velkém a malém v Zivoté a ve svétg,
jsme pak nazvali ,,Slon a mravenec”, v Sestém jsme se vypravili
na ,,Cestu tam a zase zpatky“, v sedmém jsme hledali odpovéd’
na otazku ,Jakou barvu ma svét?“. V osmém rocniku jsme pro
déti v ,,Malém Himalaji“ spolecné psali knihu o tom, jak vypada
nas Cesky rok... A co nds cekd po devaté? Devaty rocnik projektu
Kde konci svét? pro léta 2013/2014 mél podtitul ,,Nejmoudrejsi je
Cislo (Pythagoras)“. Jakou roli hraji v naSem svété cisla? Je moz-
né (a dobré) si vidycky vSechno pékné spocitat? Ma kazdy pro-
blém jediné FeSeni? Nastésti v pohadkach je nejdal za devatero
horami a €isla v détskych knizkach mluvi srozumitelnou Feci. Je
prosté Jedna zrzka navic (VinaF), Jedna balerina navic (Masini)
a Jeden den v domecku (Zmatlikova), Dva divosi (Seton), Dva roky
prazdnin (Verne) a Dvakrat sedm pohddek (Hrubin), Tfi zlaté klice
(Sis), TFi cvoci (Borkovcova), Tri mald prasatka (Brown), Tri med-
védi (Tolstoj)... VyCet knih by mohl jit do nekonecna, nebot tituld
s Cislem v ndzvu je nespocet.

Projekt Hry bez hranic je v ramci regiondlniho plsobeni Klubka
nasim nejvyraznéjsim projektem. Kona se od roku 2007 za financni
podpory Ministerstva kultury a SKIP. Cilem projektu je podpofit
Ctenarstvi, rozsifit znalosti déti o naSem regionu a propagovat
praci détskych oddéleni vefejnych knihoven v Karlovarském kra-
ji. Podstatné je pro nas také setkdvani déti z rlznych knihoven
v kraji a jejich vzdjemna komunikace nejen o literatufe. Této
akce se Ucastni kolem 15 knihoven. KaZdy rocnik se kond v ji-
ném meésté Ci obci Karlovarského kraje. Hlavnim poradatelem je

SKIP. SoutéZicimi jsou druZzstva sloZena ze Sesti détskych ctenarl
a knihovnice. Témata jednotlivych rocnikd jsou vZdy prizplisobena



mistu konani' s ohledem na regionalni vyznamnost daného mésta
Ci obce. Skladba soutéZnich ukoll je rozlicna; od knihovnickych
dovednosti, jako je vyhledavani informaci, organizace knihovniho
fondu, pfes zemépisné a déjepisné znalosti o regionu po sportov-
ni a vytvarné dovednosti. Hry bez hranic 2014 se konaly 10. kvétna
v Méstské knihovné Habartov s podtitulem Knihovnice détem. Na
start se postavilo 14 détskych knihovnickych druzstev z knihoven
Karlovarského kraje. Leto3nim tématem byly Cetnické humores-
ky. Soucasti mistni knihovny je totiz muzeum Cetnictva, které si

vSichni i¢astnici mohli prohlédnout.

Treti fadny rocnik celostatni soutézni prehlidky zajimavych
a origindlnich knihovnickych besed a pofadli s nazvem OKNA
(0 KNihovnickych Aktivitach) probéhl ve dnech 15.-16. dubna 2014
v Knihovné mésta Hradce Kralové. Cilem prehlidky je prezentovat
a ocenit nejlepsi programy pro déti a mladeZ v knihovnach, které
by se mély stat zdrojem inspirace pro ostatni knihovny. Leto$ni
prehlidka byla zamé&Fena na besedy pro I. stupefl Z$ (1.-5. t¥),
na téma poezie pro déti, s mottem ,Povime si spolu hezky/laryfa-
ry, tresky plesky” (Jifi Za€ek). Porota v roce 2014 ocenila odvahu
soutéZicich a peclivou pfipravu. Téma poezie bylo pro zpracovani
hodné obtizné. Na rozdil od jinych Zanr( mlzZe byt pfipravenost
déti velmi rGzna a ne vzdy mély knihovnice u cvicné tfidy co roz-
vijet. VSechny dokazaly navéazat dobry kontakt s détmi, obohatily
divaky o nové napady a fadu aktivit. Ve svych vzorovych besedach
se vSak vice zabyvaly formalni strankou basng, zejména rymem,
Casto chybéla prace s basnickym obrazem. V poctivém Usili pre-
svédcit déti, Ze poezie neni nuda, nékdy sahly aZ k provokaci, jez
s basni souvisela jen okrajové. TEméF Uplné se z prehlidky vytra-
tila basen ve smyslu intimniho sdéleni, to ale v otevfeném pro-
storu plném dospélych divakd snad ani nebylo uskutecnitelné.
Celkové méla prehlidka slusnou udroven, kazdy z Gcinkujicich byl
v nécem dobry a zaslouzil si ocenéni. Soucasti prehlidky byly téz
doprovodné akce - odborné seminare i spoleCensky vecer.

SoutéZ détskych Ctenard knihoven ,Nekoktam, ¢tu!“ je novym
projektem Klubu détskych knihoven Karlovarského kraje. V roce
2015 probihala v ramci akce ,,Bfezen - mésic ¢tenar(“, a to ve dvou
kolech - v jednotlivych mistnich knihovnach a poté v krajském
kole, které se uskutecnilo 13. 3. 2015 v Krajské knihovné Karlovy
Vary. Smysl a cile projektu lze vymezit do dvou oblasti (vefejné
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knihovny a détské Ctenafstvi). Z hlediska knihoven je hlavnim
cilem projektu propagace cinnosti knihoven, podpora aktivni
spoluprace knihoven Karlovarského kraje, zvlasté v oblasti inova-
ce aktivit détskych oddéleni vefejnych knihoven a v neposledni
fadé také posileni spoluprace se zdkladnimi Skolami v regionech
Karlovarského kraje. Z hlediska détského Ctendrstvi je projekt za-
méfen na rozvoj a podporu Cteni, propagaci ¢teni na vefejnosti
a predstaveni zajimavych novych titull détské literatury détskym
¢tendflm. V projektu je zapojeno 12 knihoven Karlovarského kra-
je, kde v prlibéhu mésice Unora probéhla mistni kola soutéze.

Soutéz je urCena pro zaky 3.-5. tfid zakladnich Skol. SoutéZici jsou
dle ro€niku ZS rozdéleni do tFi kategorii. Vitéz mistniho kola v jed-
notlivych knihovnach v kazdé z kategorii postupuje do krajského
kola. V Krajské knihovné Karlovy Vary se tak 13. bfezna 2015 utkaji
nejlepsi ¢tendfi z dvanacti mést naseho kraje. Ukolem kaZdého
soutéZiciho bude precist pred porotou a divaky vybrany text z kni-
hy. CtyFélennd porota nasledné vykon soutéZiciho ohodnoti podle
predem stanovenych kritérii a pridéli soutézicimu body. Mezi za-
kladni hodnotici kritéria patfi plynulost projevu, spravna vyslov-
nost, intonace, hlasitost. Ddlezitym prvkem hodnoceni je také po-
rozuméni textu. Po precteni ukazky bude soutéZici odpovidat na
dvé otazky, které mu poloZi porotce. Na zakladé vysledkl souté-
Zicich v jednotlivych kategoriich nasledné porota udéli 1.-3. misto
a ocenj vitéze soutéze. Pro ocenéné déti jsou pfipraveny zajimavé
odmeény, které byly zakoupeny diky financnimu pFispévku Svazu
knihovnik( a informacnich pracovnikd (SKIP) Karlovarského kraje.

Osmy rocnik Dne pro détskou knihu v lofiském roce pfipadl
na 29. listopadu 2014 (vZdy sobota pfed prvni adventni nedéli).
Projekt plvodné vznikl v roce 2006 jako Uspésna aktivita Méstské
knihovny v DECiné, v roce 2007 se pak stal celostatni akci. Cilem
je oslava a propagace knih pro déti a cteni, hlavni atrakci pak
mnohde pfedvanocni prodej knih. Letos se zaregistrovalo 133
knihoven, nejvice ve StfedoCeském kraji (16), v Jihoceském kra-
ji (15), Moravskoslezském kraji (13) a Krdlovéhradeckém kraji
(13). Projekt zaStituje Sekce vefejnych knihoven ve spolupraci
s Klubem détskych knihoven SKIP CR. Akce by méla byt zaméfe-
na na propagaci détské knihy, etby, knihovny apod., hlavné for-
mou predvanocniho prodeje knih v knihovné (tedy dohodnout se
s knihkupci v misté, aby v knihovné prodavali své knihy), riznych



doprovodnych akci (vystavy détskych praci, vytvarné soutéze, dét-
skych vystoupeni), dne otevienych dvefi knihovny (napf. pfihlaso-
vani novych détskych ctenarl v pifimém doprovodu jejich rodicl)
a dalSimi aktivitami, které pfildkaji netradicnim zplsobem déti,
a co je dllezité, i jejich rodice do knihovny. Nulty rocnik se konal
v sobotu 25. listopadu 2006 v DECiné. Akce probihala od rana do
vecera, podilela se na ni témér cela knihovna a pro velkou orga-
nizacni narocnost knihovné poslouzily jako hostesky studentky
gymnazia. V knihovné byly vyuZity oba saly a vSechna oddéleni
pro verejnost (den otevrenych dvefi). V predstihu bylo vyhlaseno
nékolik détskych vytvarnych soutézi, které se na akci vyhodnoco-
valy a slavnostné vyhlaSovaly.

Ddlezitou naplni Dne byl prodej détskych knih v knihovné.
VSechna décinskd knihkupectvi pfijala pozvani a ,regulované“
nabizela produkci (nékdo tedy pro mladsi, nékdo pro starsi ka-
tegorii), v sale knihovny mél téZ stanek décinsky antikvariat
a prazské nakladatelstvi Portdl. Déti malovaly obrazky na rlizna
témata, lustily specidlné pripravené krizovky, plnily dkoly, za kte-
ré dostdvaly razitka a ndsledné drobné ceny. VSude po knihovné
visely détské prace ze soutézi. V druhém sale knihovny po cely
den probihala vystoupeni détskych soubor(, v mezicasech se vy-
hlaSovaly vysledky soutéZi, v dalSich mezicasech herecka-babicka
Cetla Babicku. Samozrejmé si vSichni mohli prohlédnout knihovnu
a tfeba se i prihlasit za ctenare. A to celé bylo navic lehce podbar-

veno predvanocni naladou.

Velmi populérni projekt SKIP je Skola naruby. Akci chceme oslo-
vit nejen déti, ale hlavné jejich rodice, prarodice a dalsi dospélé,
ktefi maji smysl pro humor a jsou ochotni vénovat détem svdij
Cas. Vychazeli jsme ze skute€nosti, Ze déti si velice rady hraji
na Skolu a pripravili jsme pro né denicky. Do nich museji rodice,
sourozenci, prarodice nebo jini dospéli zapisovat, co svému ditéti
Cetli a jak dlouho. A dité jim podepiSe, Ze je to pravda. Své zazitky
z Cetby ma moZnost vyjadrit formou obrazku nebo textu na vol-
nych strankach denicku, nezapomnéli jsme ani na pochvaly nebo
poznamky (napt. ,dnes maminka u ¢teni usinala®).

Dojmy z prectenych knih si mohou ,,¢teci rodiny“ sdélovat na pra-
videlnych schlizkach v knihovng, ty zajimavé doporucit ostatnim
a prostrednictvim knihovnic se také seznamit s novinkami na
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kniznim trhu. Podle moZnosti knihovny se budou konat i rdizna
Eteni osobnosti z okoli i vzdalen&jsich mist. Projekt Skola naruby
Méstské knihovny Cesky T&3in a SKIP 10 vznikl v ramci kampané
,Celé Cesko ¢te détem“ na podporu Eteni v rodinach a trva vZdy
cely Skolni rok. Do specidlnich Zakovskych kniZek déti pi3i, co jim
ktery z rodicl Cetl a jak dlouho, a toto Cteni déti rovnéZz znamkuji,
mohou napsat pochvalu a namalovat si obrazek k dané knizce.
CtyFikrat do roka pofada knihovna pro majitele Zakovskych knizek
Skoly naruby i jejich rodice tFidni schiizky. Na t&chto setkanich
si déti prohlidnou nové knizky, dostanou tipy, co si precist, za-
soutéZi si, pochlubi se krasnymi obrazky inspirovanymi precte-
nymi knizkami a taky sdéluji dojmy z Cetby. Nejlepsi Ctenarské
denicky jsou vzdy na konci roku odménény. Hru na Skolu vzaly
déti v Ceském T&3in& naprosto vazné a aktivnd se zapojily do této
akce. To, Ze mohou znamkovat své rodice, babicky, dédecky nebo

starsi sourozence, ktefi jim ¢tou, se jim opravdu zamlouva.

V M&stské knihovné Havifov vznikl projekt Ctenafskych pasti
a jeho duchovni matkou je Dana Kochova. Opét jde o podporu Cte-
ni doma v rodiné i ve Skole. Vzajemna spoluprace knihovny se Sko-
lou umoZniuje Zakum vybér vhodné Cetby i Gcast na akcich knihovny.
V pribéhu celého skolniho roku si mali ¢tenari vedou do past zazna-
my. Sleduji zakladni tdaje o knize - autora, nazev knihy, pocet stran,
jméno hlavniho hrdiny, jméno ilustratora, v jaké zemi se déj knizky ode-
hrava a také ji pridéluji pocet bod, podle toho, jak se jim dana knizka
libi. O prectené knize povypravi svym spoluZakim ve Skole a prectou
uryvek z kapitoly, ktera je zaujme. V mésici Cervnu probiha v knihov-
nach vyhodnoceni tohoto projektu, z kazdé tridy je vybran nejlepsi ¢te-
nar, ktery ziska za svou snahu knihu, ostatni pak sladkou odménu.
VSechny déti si do Skoly mohou po domluvé pfinést knihy, které
se jim zalibi ve Skolni nebo domaci knihovné. Pravidelné si pak ve
vyhrazeném cCase Ctou. Kazdy v té své knize a svym tempem. Po
precteni knihy si zapisi jeji zakladni Udaje do Ctendarského pasu,
ktery dostanou ve své verejné knihovné. Pak zodpovi nékolik ota-
zek, aby bylo jasné, jak pozorné dité knihu ¢etlo. Nakonec pFidéli
knize body od 0 do 10 podle toho, jak se mu libila. Za to dostane
od pani ucitelky do pasu razitko, které ho opraviuje k cesté za
dalsi knihou. Déti jsou také zvany na navstévy do knihovny, kde
pro né budou pfipraveny rlizné besedy, soutéze, ¢teni a pomoc
pri vybéru knih.



Verejné knihovny v Cesku se zapojuji i do dalich kampani na
podporu ¢tenafské gramotnosti déti, které organizuji a zastitu-
ji spolupracujici organizace a partnefi. Jednou z nejvyznamnéj-
$ich neziskovych organizaci zamérenych na rozvoj ctenarstvi déti
je Celé Cesko Ete détem. V roce 2006 Eva Katrusakova zaloZila
neziskovou organizaci Celé Cesko ¢te détem, ktera osmym rokem
(sp&3né realizuje stejnojmennou celostatni kampar v Ceské re-
publice. Tato osvétovd a medialni kampan, nejvétsi svého druhu
v Ceské republice, se zamé&Fuje na podporu Etenafské gramot-
nosti déti a mladeZe, ale také na propagaci hodnotné literatury
a budovani pevnych vazeb v rodiné prostfednictvim spolecného
Cteni. Myslenka o zasadnim vlivu predcitani na emocni zdravi
ditéte pochazi z knihy Americana Jima Trelease. Jako bestseller
byla preloZzena do mnoha svétovych jazykd, bohuZel do cestiny
ne. Jmenuje se ,,The Read-Aloud Handbook“ (Ucebnice predci-
tani). Jim Trelease nékolik desitek let pracoval na tom, aby se
bliku. Samozfejmé se snaZil oslovovat ty, ktefi maji na déti ob-
rovsky vliv - rodice, uCitele, vychovatele. Uvédomoval si, Ze nej-
dileZit&jsi je sdélit rodicam, kolik mohou svym détem dat, kdyz
se pravidelné predcitani stane doma samozrejmosti, kdyZ se sta-
ne ritudlem. Treleasovy krasné myslenky prenesla do své zemé
koncem devadesatych let manZelka polského velvyslance v USA
Irena Kozminska. Od roku 2001 vede v Polsku velmi dynamickou
a silnou celostatni kampan.

Svaz Ceskych knihkupcd a nakladateld organizuje celostatni kam-
pan na podporu détského ctendfstvi s nazvem Rosteme s knihou.
Kampan Rosteme s knihou ma za jeden ze svych dileZitych cild
podporit dobrou snahu rodi¢. Na webovych strankdch kampané
i v ramci jejich poradd chtéji rodiclim zprostfedkovat inspirativni
zkuSenosti z celého svéta, zajimavou formou zaujmout déti pro
Cetbu knih, podnitit vznik ¢tenafskych skupin, jez budou disku-
tovat o knihach a doporucovat je k precteni ostatnim. Upozoriuji
déti na soutéZe, jeZ pravidelné na strankdch projektu Rosteme
s knihou vyhlasuji, aby povzbudili kreativni mysleni a fantazii
déti. Vznik projektu s nazvem Rosteme s knihou zaméreného
na zvySovani Ctendfské gramotnosti vyplyva ze zodpovédnosti
Svazu Ceskych knihkupcl a nakladateld jako zastupce naklada-
telského a knihkupeckého oboru, ktery se vyznamné podili na
spoluvytvareni ¢eské knizni kultury. Kampan Rosteme s knihou

79



80

si klade za cil prostfednictvim Fady aktivit z oblasti literarnich
a Ctenarskych soutéZi, anket, kniznich vystav, besed s autory,
literarné-vytvarnych dilen, workshopl i www stranek oslovovat
zejména predskolni a Skolni mladeZ a rozvijet a prohlubovat je-
jich literarni vzdélani a ctendfskou vyspélost, zlepSovat a oboha-
covat komunikacni schopnosti a obecné kulturni znalosti. Od po-
catku je kampan jako nekomercni aktivita zaloZena na spolupraci
s dalSimi profesnimi a medialnimi organizacemi a subjekty, které
plsobi v oblasti propagace Cetby nebo pracuji na projektech, jez
se této problematiky tykaji. Jedna se o partnery z fad knihoven,
nakladatell i obecné prospésnych spolecnosti a instituci, jelikoz
i v zahranici je bézné, Ze spolu subjekty stdtniho ¢i neziskového
a ziskového sektoru tzce kooperuji a vyuzivaji svych specifickych
ce Cetby. Pro dil&i projekty a porady kampané hleda spolecnost
Svét knihy partnery i v zahranici, stala se partnerskym projektem
v rdmci vyznamné mezinarodni skupiny EU Read. Clenstvi posky-
tuje kampani Rosteme s knihou moZnost Cerpat zkuSenosti za-
hranicnich partnerd a inspirovat se, jak se propaguje Ctenarstvi
v zahranici.

Originalnim zplsobem zprostfedkovava zazitek z knih nejen dét-
skych ctenarlim projekt LiStOVANI, cyklus scénickych cteni. Tento
projekt funguje jiZz od r. 2002, od té doby postoupil ve své profe-
sionalité dal, at uz po umélecké strance, kterd se ale porad drzi
svého origindlniho pojeti - tedy skloubeni literatury a divadla
v sympaticky pFekvapivy ttvar, tak i po strance divadelniho za-
zemi, poctu divdk(, atd. Projekt LiStOVAaNi vzal na sebe neskrom-
ny ukol - predstavovat kazdy mésic zajimavé, aktudlni knihy,
které se objevuji na trhu. Vybrani autofi a jejich dilo, ¢i pfimo
specificka kniha, jsou pak pred divaky interpretovani v podobé
scénického Cteni. Jde vZdy pFiblizné o hodinové divadelni vystou-
peni, ve kterém je pfenaSen dé&j knihy, jazyk autora a atmosféra
dané literatury na obecenstvo, které se v Cele s mladou generaci
ve svété oprosténém od kultury a literatury vraci zpét k tomu, co
tu bylo prvni - ke knize. Nejde o néjaké fanzinové cteni oblibe-
nych pasazi, jde o dychajici pfedstaveni s rekvizitami, kostymy,
hudbou, zacatkem a koncem. Na svych stalych scénach projekt
udrzel model dvou predstaveni v jeden den - v 18 hodin ve stylu
tzv. ,,Zivého vecernicku“ listuje détskymi knihami pro déti ¢i mla-
deZ a jejich hravé rodice.



° ~ ~ Mgr. Zlata HouSkova
Co to je, kdyz Se re I(ne NOC (s laskavou pomoci
Mirky Capové a Hanky
s Andersenem i
Klub détskych knihoven
V roce 2015 probéhl jiz patndacty rocnik akce Noc s Andersenem  Svazu knihovniki
(dale jen ,,NsA“); akce, kterd je starsi neZ dnes hojné rozSitené dal-  a informagnich pracovnikii CR
i ,,noci“ v muzeich, na zamcich ¢i v kostelech; akce, ktera oprav- woviy Piiloha 6.3 -
du trva celou noc a mnohdy navic vyznamné presahuje do obou  statistika k projektu Noc
dni, jeZ propojuje; akce, kterd je urcena détem, a je i proto v mno- S Andersenem.
ha ohledech specifickd; akce, kterd uz ddvno pfesahla hranice
Ceské republiky, ba dokonce i Evropy. S trochou nadsézky lze Fici,
Ze se spolecné nocuje na viech svétadilech s vyjimkou Antarktidy
vO...). Akci pofadd Klub détskych knihoven Svazu knihovnikd a in-
formacnich pracovnikd CR (KDK SKIP) s podporou Ministerstva
kultury CR (a Fady dal3ich partnerd, v poslednich letech pfede-
v3im nakladatelstvi Albatros); letos se do ni zapojilo v Ceské re-
publice 619 knihoven, 514 Skol a 83 dalSich instituci, na Slovensku
235 knihoven a Skol a déle knihovny i Skoly v Polsku, Slovinsku,
Chorvatsku, Bulharsku, Bosné a Hercegoving, Litvé, Recku,
Spanélsku, Velké Britanii, Némecku, Francii, Italii, Svycarsku,
Dansku, Spojenych statech americkych, Australii, Izraeli, africké
Keni a na Novém Zélandu, celkem tedy na 1522 mistech celého
svéta. Vice nez 93526 déti a dospélych (ze vsech mist nedorazily
statistické (daje, dalo by se tedy hovorit o cca 100000 Ucastnik()
prozilo GZasné nocni dobrodruZstvi spojené s pohadkou.*

KaZdoroCni pozitivni ohlasy dosvédcuiji, Ze pozvat déti do kniho-
ven v neobvyklou vecerni dobu na spolecnou celonocni akci s ci-
lem podpory a propagace cteni a pohadek je dobry napad, ktery
prispiva ke zvySeni zajmu o knizky, ¢etbu, literaturu i o knihovny. 81
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Z plvodné nendpadného pofadu v mensi knihovné (Knihovna
Bedficha BeneSe Buchlovana v Uherském Hradisti) se NsA roz-
rostla v atraktivni, détmi i dospélymi vyhledavanou akci, ktera
spojuje na dalku déti z knihoven, Skol, riznych Ustav(l a détskych
domovd, domU déti, obcanskych sdruZeni, divadel, zoologickych
zahrad, nemocnic a dalSich organizaci, z rozdilnych zemi a kul-
tur spolecnou aktivitou - ¢tenim. | dnes se na zajisténi celé akce
rozhodujici mérou podileji ,,matky zakladatelky“, jak s trochou
humoru, ale i velkou Uctou a vdécnosti Fikaji Miroslavé Capové
a Han& Hanackové z uherskohradistské knihovny a zakladajicim
¢lenkam KDK SKIP, nejen jejich knihovnické kolegyné, ale i ostat-
ni nocujici, partnefi a média.

RozsSiteni plvodniho ndpadu na nocovani déti v knihovnach po-
mohlo pravidelné setkavani clenek KDK SKIP. Pvodné pro potre-
by prvni spole€né NsA (tehdy 39 spacich mist v knihovnach v CR)
byla zfizena elektronicka konference Andersen, kterd se postup-
né stala odbornou komunikacni platformou knihovnik( v knihov-
ndch pro déti. Pro zicastnéné déti chystaji nakladatelé i portdlo-
vé weby soutéZe, vSechna spaci mista dostdvaji v Cesting, resp.
angli¢tiné ke spolecné nocni Cetbé jednu kapitolu z pFipravované
& pravé v CR vychazejici knihy; tato kapitola se pak v pFiblizné
stejné dob& viude s d&tmi Ete. Nocujici d&ti v CR se kaZdoro-
né zapojuji do hlasovani o nejlepsi knihu predeslého roku v Cené
nocnich spacd, kterou jako novou kategorii v ramci ankety ,,SUK -
Cteme v3ichni“ pfed n&kolika lety vyhlasila Narodni pedagogicka
knihovna Komenského. Od roku 2005 vydava KDK SKIP specialni
autorské pohadkové pohlednice, jeZ nelze nikde koupit, déti si
je musi ,vynocovat®. UZ 12 let se v Noci rozrlista také pomyslny
pohadkovy les, ktery tvofi stromy ,,Fabularius Anderseni“ vysazo-
vané po celém svété na pamatku narozeni danského pohadkare.
V fadé mist déti o stromy ddle pecuji, schazeji se u nich, vési na
né sva tajna prani... Nocleznici také pravidelné béhem NsA pfi-
spéji uritou ¢astkou na dobrocinné Ucely - pro déti, které mély
v Zivoté méné Stésti.

Co v3e se béhem NsA odehravd, je nezmapovatelné, byt se o to
KDK SKIP kaZdoro¢né pokousi, a v plné Sifi neinterpretovatelné.
Jde o ,,smrst ndpadl a kreativity, fikaji obé zminéné zaklada-
telky akce. Do predcitani pohddek a pfipravy programu pro déti
se vedle knihovnic a knihovnik{ zapojuji lidé vSech profesi - od



politikd (senatofi, poslanci, primatori, starostové a dalsi zastupi-
telé..)) pres profesionalni i amatérské herce, spisovatele, ilustra-
tory, ucitele, hasice, policisty, zajimavé mistni i celostatni osob-
nosti a celebrity, novinare a redaktory aZ po sportovce, myslivce
¢i mistni podnikatele. Nocujicim détem kaZdoroéné posilaji Gvod-
ni pozdravy z ambasad v Kodani i Praze a nékteré z knihoven v CR
navstivi kaZzdorocné také velvyslanec Danského kralovstvi v Praze
a/nebo pracovnici velvyslanectvi, ¢tou détem pohddky a vypra-
véji o Andersenové rodné zemi. Tak se s danskym velvyslan-
cem ¢i konzulem, pohadkami v danstiné i darovanou stavebnici
LEGO mohly setkat napf. déti v Sedlcanech, Rokycanech, Praze,
Chrudimi ¢i Uherském Hradisti, kde v roce 2013 predcitani pohad-
ky v podani danské konzulky doplnila Ceska verze v podani sta-
rosty mésta a o rok pozdéji zde détem o Dansku vypravél cesky
velvyslanec v Kodani Zdenék Lycka; v letoSnim roce Andersenovu
pohddku Uspavac vyslechly uherskohradistské déti od nasi prvni
damy, pani lvany Zemanové... Oblibena jsou kaZdorocni poselstvi
znamych osobnosti, letos napf. od reZiséra a scéndristy Zdenka
TroSky, v némz se vyznava z lasky ke kniham a cteni. Pravidlem se
jiz také stalo nékolikahodinové rozhlasové vysilani reportazi z NsA
(Radio Junior) a také dalSi porady Ci zpravy o Noci v médiich.

NsA ma vZdy jeden spolecny motiv ¢i téma, obvykle dané knihou,
z niz se spolecné Cte, pfipadné soutéZnimi tématy; jednoticim
momentem je také postava H. CH. Andersena a jeho pohadky.
V letoSnim roce 210. vyro€i autorova narozeni byl zaznamenan
nejvétsi vyskyt ,,Anderseni“ za celou dobu konani NsA; témér
v kazdém misté se zjevil pohdadkar sam, v plasti, s cylindrem
a otevienou pohddkovou knihou... Zaroven je ale také v konfe-
renci Andersen predem poskytnut prehled vyznamnych literar-
nich vyro€i a udalosti, které se také mohou stat motivem v kon-
krétnim misté; v letoSnim roce to byl napr. J. Drda, B. Némcova,
R. Kipling, 50. vyroci televizniho Vecernicka (a literarni predlohy
jeho pohadek). Motivacnim zdrojem byva také lokalni historie,
dalsi oblibeni autofi ¢i tituly (samoziejmé nezbytny Harry Potter),
obecné pohadky, ale i mnoho dalSich témat a namétd dle vybéru
konkrétniho spaciho mista.

NsA obvykle neprobiha jen v prostorach knihovny Ci Skoly.
NocleZnici vyrazeji na hrady, zamky, do kostell, muzef, na cesty po
obcich (a dokonce se navstévuji ¢i vyménuji i mezi obcemi) a po
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jejich pamatkach i sou¢asnych vyznamnych mistech. Dobrodruzné
cesty se konaji na hbitovy, do podzemi a sklepeni, na véZe, do ta-
jemnych komnat, ale také do hasicskych zbrojnic, femeslnych di-
len, domdcnosti... Déti se setkdvaji se zajimavymi lidmi, beseduji
s nimi, uc¢i se od nich. VSude se Cte, soutézi s literarnimi posta-
vami, maluje na literarni naméty, hraje divadlo, zpiva, posloucha,
tanci, vyrabi, piSe. Jen se pomérné malo spi... Po kratkém boomu
informacnich technologii, kdy se v NsA také chatovalo, mailovalo
a elektronicky navzdjem komunikovalo, stale ¢astéji hlasi knihov-
ny, Ze na internet a pocitace nezbyl ¢as (a nebyl zajem). Pokud
se technologie vyuZivaji, pak k pozdraviim ostatnich spacd, ¢asto
zahranicnich. Dobfe postaveny ,literarni“ program, slovo, litera-
tura, vzajemna komunikace a €as, ktefi dospéli vénuji détem, tak
alespon v prlibéhu NsA vitézi nad vSudypritomnosti a tradovanou
nezbytnosti civilizanich vymoZenosti... Radi bychom napsali vic,
ale jedenact stran jednovétych vyznani a dojm( téch, ktefi se
jen letosni NsA zucastnili, se bohuZel nevejde do limitu tohoto
prispévku...

KdyZ se rozhosti na spacich mistech aspon relativni klid, byva jiz
hluboko po ptlnoci, nékde pfesnéji Fe€eno nad ranem. Ctou si
tiSe uZ jen ti nejvytrvalejsi. Noc s Andersenem konci. Dospélym
zbyva pfipravit snidani, nachystat darky, pamétni listy, medaile,
upominky, pripravit ranni louceni, predat déti rodicam...

Zazitky spojené s nocovanim v netradicnich prostorach, s litera-
turou, knihami, Cetbou a spoleCenstvim stejné naladénych lidi
vsak v détech i dospélych pretrvavaji. Vedou k tomu, Ze se déti
do knihoven vraceji, Ze objevuji svét literatury a cteni, ale i svét
a Zivot jako takovy. Vedou k tomu, Ze jiZ 15 let roste pocet spacich
mist i pocet téch, kdo se Noci Ucastni. Vedou k tomu, Ze knihovny,
aby se dostalo na viechny, organizuji béhem roku i dalsi Noci Cte-
ni s détmi - bez velké slavy a publicity; prosté proto, Ze toto nocni
dobrodruzstvi je uZ patnact let osvédcenou a dobrou cestou. Na
webovych strankdch NsA (http://www.nocsandersenem.cz/) byla
v letoSnim roce spusténa interaktivni mapa (mimochodem uz
v z&F jsou na ni prvni EtyFi mista prihlasenda na rok 2016). Clenové
Klubu détskych knihoven véfi, Ze v pfistim roce bude zobrazovat
opét vétsi pocet spacich mist, coZ znamena vétsi pocet déti (ale
i dospélych), pro néZ je pohddka a cteni dileZitou soucasti Zivota.



,Noc s Andersenem jsem zaZila poprvé a byla jsem nadsena. VSichni
se chovali presné tak, jak se maji chovat vychovani, sebevédomi a spo-
lupracujici mali navstévnici knihovny.“ (napsala knihovnice Katka
z Méstské knihovny v Kralikach)

L,V Knjiznici Antona TomaZa Linharta v Radovljici deseta NocC
z Andersenom. PreZiveli smo jo v knjiznici i imeli smo se super.“,Zis-
tili sme, Ze na celom svete je 1522 spacich miest. Sme velka rodina
a som rad, Ze som v nej.“

(napsal maly Matej z KniZnice Juraja Fandlyho v Trnave)

,Dévcata a kluci, Andersenovi vnuci! Na zaCatku je jen nepopsany list
papiru. Pak prijde pan spisovatel a zacne psat pribéh. A list papiru se
proméni v list knihy. V ten nejtajupinéjsi poklad na svété! Nedockavé
ho otacime, zvédavi, jaké dobrodruZstvi a kolik rozumbradi a smichu
a slziCek nas ¢eka na druhé strané! Na pocatku jsme i my nepopsa-
nym listem a ¢im vic listd knih oto¢ime a preCteme, tim Iépe pozname
a pochopime sebe i svét. A stavame se stejné vzacnymi, jako kaZdy
jeden list v nasi knihovné. A to je UZasné Stésti — ne? Bajecné listovani
a zmoudreni vam preje Pavel Cmiral, basnik, textar a scenarista.“
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Pamatky nas bavi -
edukace jako nastroj
aktivnéjsi péce o kulturni
dédictvi - pribéh

a hodnoceni projektu NPU

Ceska republika disponuje obrovskym kulturnim dédictvim po na-
Sich predcich a hrady, zamky, klasterni arealy, ale i skanzeny lido-
vych staveb, technické pamatky Ci parky a historické zahrady tvofi
jeho nejcennéjsi cast. Kazdy ma tedy moznost se v pfipadé zajmu
pohybovat v architektonicky cennych a autenticky zachovanych
interiérech. PéCe 0 néj je ovSsem velice narocna, a to nejenom ve
smyslu finanénim, ale i napfiklad odborném a prezentacnim.

Obrovska typologicka rdiznorodost se nabizi vyuzit i smérem k ak-
tivnimu vzdélavani, coZ byla také hlavni myslenka Zadosti o fi-
nancovani projektu k Ministerstvu kultury do Programu aplikova-
ného vyzkumu a vyvoje Narodni a kulturni identity (NAKI). Projekt
»Vzdélavaci role Narodniho pamdtkového Ustavu: Edukace jako
kli€ovy nastroj zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi Ceské republi-
ky“ byl podporen a doba jeho realizace byla stanovena mezi léty
2012-2015. Neznamena to ale, Ze pred timto krokem by nebyly na
nékterych pamatkovych objektech ve spravé NPU nabizeny a re-
alizovany akce s edukaénim potencialem, ale nikdy tato €innost
nebyla ze strany instituce systémové koordinovana a odborné
garantovana z hlediska pedagogického a didaktického. Obsah
a podoba program( nebyly cilené provazovany s vyukou na vSech



stupnich skol, prévodci ve valné vétSiné nedosahovali potfebnou
Uroven lektora, ktery by mél dokazat velmi efektivné podat pFes-
né odmérené penzum informaci dané cilové skupiné potfebnym
zplsobem.” Tyto akce probihaly spiSe na lokalni Grovni, bez moz-
nosti sdilet zkuenosti napfi¢ viemi pracovisti NPU. V podtextu
celého projektu byla ale jesté jedna velmi dileZitd dvaha. Pokud
chceme jako spole¢nost néco chranit a zachovat nasim potom-
kdim v co nejlep$im stavu, musime také dat vefejnosti dostatek
moznosti si pozitivni vztah k narodnim déjinam a potazmo i k pa-
matkam aktivné vytvaret. Ta pomyslna rovnice je jednoducha -
pokud mam néco chranit, musim si k té véci vytvofit vztah. Abych
si vytvoril k né¢emu vztah, musim o té véci mit dostatek informa-
ci. A ty by mohly v idedlnim pfipadé poskytnout edukacni progra-
my na pamatkach.

Zahranicni pfiklady jednoznaéné ukazuji, Ze promyslena a atrak-
tivnim zplsobem nastavena edukacni strategie je v soudobé pa-
matkové péci jiZz naprosto nezbytna.*® Jak jiz bylo Feceno vyse,
zména pristupu k prFipravé a aplikaci vychovné vzdélavacich
program( na pamdtkdch umoziuje nejen zpfistupfiovat kultur-
ni dédictvi v podstaté vsem, ale také aktivné utvaret vztah laic-
ké vefejnosti k tomuto jedinecnému dédictvi. Nezpochybnitelna
je také role kulturniho dédictvi pro utvareni a reflexi narodni
a kulturni identity, coZ byla vlastné i jedna z hlavnich podminek
Programu NAKI. Spoluprace se Skolami se tedy v tomto sméru jevi
jako klicova, i kdyz, jak naznacil vyzkum Attingham Trustu v roce
2004, je tfeba pri ni odstrafovat fadu prekazek.*

JedineCnost uplathnovanych principl projektu spoCiva v tvorbé,
implementaci a evaluaci systému vzdélavacich program( zamé-
Fenych na edukaci v oblasti nemovitého a movitého kulturniho
dédictvi, véetné historickych sidel, kulturni krajiny, industridlnich,
lidovych a archeologickych pamatek, za aktivni ucasti vSech ak-
térQ. Doba trvani projektu byla nastavena na 4 roky a cely pri-
béh byl rozdélen na tfi etapy. V prvni etapé projektu Slo nejprve
o reSerSi moznosti zaclenéni problematiky nemovitého a mo-
vitého dédictvi a uzemi s kulturné historickymi hodnotami do
vzdélavacich proces( se zvlastnim zfetelem na oblast forméalniho
a elektronického vzdélavani. Nasledné zpracovana analyza Skol-
nich systéma a vzdélavacich program@ pak vyuzivala v maximal-
ni mozné mife stdvajicich dostupnych analyz, a to zejména ze

“R0zné cilové skupiny
potfebuji jiny zplGsob ko-
munikace lektora se sku-
pinou, jinou hloubku poda-
vanych informaci a €asto

i jinou formu interpretace.
Cilové skupiny mohou byt
definovany napf. vékem -
déti predskolni, Zaci
zakladnich skol, rozdéleni
na 1. a 2. stupen, studenti
stfednich Skol a u¢nov-
skych Skol. Jinym kritériem
mdZe byt napr. prislusnost
k vybranym socialnim
skupindm - rodiny s détmi,
seniori, lidé se specidlnimi
potfebami apod.

“Srovnej napriklad
EnglishHeritage,
Makingthe Past

Part ofOurFuture:
EnglishHeritageStrategy
2005 - 2010, Swindon 2005,
National Trust, OurFuture -
Join In: OurStrategy to
2010 and Beyond, Swindon
2007, Ville et Paysd’Art et
d’Histoire, Raconte moi ta
ville: Leserviceséducatifs
[online]. Dostupné z http://
www.vpah.culture.fr/
educatif/index.htm; CINK,
0., SOKOL, P., WIZOVSKY,
T., Hrady vyukové a expe-
rimentdlni. Francouzské
priklady vzdélavani a bu-
dovéni vztahu k minulosti
a pamatkam, Zpravy pa-
matkové péce 68/6, 2008.

“Jednim ze zavérQ
zminéného vyzkumu,

jenZ se uskutecnil ve
Spojeném kralovstvi v le-
tech 2001 - 2004, bylo, Ze
Skoly vyuZivaji historické
prostredi a kulturni pa-
matky v mnohem mensim
rozsahu neZz by mohly.

| kdyZ je obéma stranam -
uciteltm i spravcim
objektl jasné, Ze auten-
tické historické prostredi
nabizi obrovsky potencidl
vzdélavacich moznosti,
Skoly je, nejcasté&ji kvali
organizacnim problémam,
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nevyuzivaji, jak by mohly.
BliZe viz Attingham Trust,
OpeningDoors: Learning in
theHistoricEnvironment,
London 2004.

5°Jak naznacuje mezi-
ndrodni ocenéni Europa
Nostra, udélené v roce
2010 projektu Hrad Becov -
projekt konzervace a pre-
zentace, jehoZ nedilnou
soucasti je i inovativni
zpUsob prezentace pamat-
ky formou vzdélavacich
program(, mize také NPU
aspirovat na originalni

a v zahranici uplatnitel-
né feSeni problému, jak

v soucasné dobé systema-
ticky utvaret a dlouhodobé
podporovat aktivni postoj
verejnosti k ochrané kul-
turni dédictvi a péci o néj,
zvlasté pak v regiondlnim
ramci. BliZe viz CINK, O.,
SOKOL, P., WIZOVSKY, T,
Prezentace NKP Becov
formou vzdélavacich
programd [online]. 2006.
Dostupné z WWW: <http://
www.castlebecov.eu/
projekt.php>, GIRSA, V.,
HANZL, M., MICHOINOVA,
D., WIZOVSKY, T. Hrad
Becov - projekt konzervace
a prezentace, Praha 2009.
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zdrojl Ministerstva Skolstvi, mladeZe a télovychovy (a jeho spe-
cializovanych ustavl), ale i vyrocnich zprav vysokych Skol a téch
jejich fakult, které oblast nemovitého a movitého kulturniho
dédictvi maji zaclenénu do ramce svych vzdélavacich program(
(jedna se napf. o ucitelské obory pedagogickych ¢€i filozofickych
fakult, pamatkarské a restaurdtorské obory na technicky zamé-
fenych Skoldch). Dale bylo v priibéhu prvni etapy projektu tfeba
zmapovat stavajici zkuSenosti s edukacnimi programy v ramci
NPU a priklady dobré praxe, které prezentuji €eské i zahraniéni
instituce spravujici movité i nemovité kulturni dédictvi na narod-
ni drovni (napf. Narodni galerie v Praze, English Heritage apod.).
Inspirace zahrani¢nimi vzory byla pro rozjezd projektu velmi diile-
Zitd a podnétna, neslo vsak v Zadném pripadé o jejich nekritické
prejimani.®

Ihned v zacatku projektu bylo vytvofeno 7 novych pracovnich po-
zic regionélniho koordinatora pro izemni pracovisté NPU v TelCi
(Kraj Vyso€ina), v Ceskych Bud&jovicich (Jihogesky kraj), v Becové
nad Teplou (Karlovarsky kraj), ve Veltrusech (StfedoCesky kraj),
v Kroméfizi (Zlinsky kraj) a v Ostravé a Hradci nad Moravici
(Moravskoslezsky kraj), kde bylo vzhledem k jedinecnosti a vel-
kému rozsahu fondu industridlniho dédictvi, reprezentovaného
predevsim Dolem Michal v Ostravé, nutné alokovat jesté jeden
objekt zdmecky - SZ Hradec nad Moravici. Propojeni takto typolo-
gicky rozdilnych skupin pamatek v osobé jednoho koordindtora se
totiZ velmi brzy ukazalo jako nerealné.

Pro ucinngjsi aplikaci projektu do praxe se tym schéazel kazdy mé-
sic na vybraném pamatkovém objektu, coZ se pozdéji ukazalo jako
velmi dobra strategie. V prostfedi pamatkovych objektd bylo totiz
vétSinou mozné vyuzit vlastniho zazemi a v autentickém prosto-
ru pak fesit edukacni aktivity a jejich postupné zavadéni do pra-
xe. Jednoznacnym pFinosem tohoto feSeni bylo i to, Ze tym mél
moZnost se osobné seznamit s jednotlivymi kasteldany a zazemim
jimi spravovanych objekt(. Aktivni zapojeni kasteland bez pochy-
by napomohlo k formovani jejich pozitivniho pFistupu k edukac-
nim aktivitam, jez ndsledné aplikovali do nabidky navstévnikam.

Obrovskym prfinosem pro projekt bylo i aktivni zapojeni
Pedagogické fakulty UK v Praze a Pedagogické fakulty MU v Brné.
Projektovy tym si jiz v dobé pfipravy projektu byl plné védom,



Ze tato spoluprace je pro dosazeni stanovenych cilll vice nezZ
nutna. Bez profesiondlniho pedagogického pfistupu, uplatnéni
principC didaktiky a cileného provazovani edukacnich aktivit na
RVP 3Skol by projekt nemohl dosdhnout evropskych standardd
v této oblasti.

Jednim z cilG druhé faze projektu, kterd byla dvouleta, bylo pri-
bé&Zné zajistovat kvalitni, v€asnou a efektivni informovanost ne-
jenom kolegl napfic NPU, ale pFedeviim 3irsi vefejnosti véetné
verejnosti odborné o priibéhu a cilech projektu. Ve vybranych re-
gionech, kde pasobili krajsti koordinatofi, zacala v roce 2013 napl-
no fungovat edukacni centra. Rovnéz zacaly byt vyuzivany vhodné
prostory i v dalSich lokalitach, ackoliv se nejednalo o ,klasicka“
edukacni centra, a to prfimo na pamatkovych objektech, kte-
ré si jednotlivi koordindtofi vytipovali jako vhodné k pilotnimu
testovani svych programd. Jednalo se napf. o SH Sternberk, Sz
Veltrusy, klastery v Sazavé a ve Zlaté Koruné i SZ Jaroméfice
nad Rokytnou, SZ Namést nad Oslavou nebo edukalni centrum
na Dole Michal a mnoho dalSich. VSichni koordinatofi si mezitim
systematicky budovali vlastni databazi kontakt(l a cilovych sku-
pin, ktera se stala zakladem pro jejich dalsi plsobeni a efektivni
spoluprdci ve svém kraji. Rovnéz se otevrel prostor pro intenzivni
spolupraci s jednotlivymi Skolami a vytvareni program( ¢i akci
v soucinnosti s nimi, aby co nejvice vyhovovaly aktualnim po-
tfebam uciva zakd. Nékolik edukacnich center zapojilo i cilovou
skupinu déti z MS a tyto aktivity se setkaly s velkym pozitivnim
ohlasem.”

Vyznamnou roli na poli komunikace hraly rovnéZz webové stranky
projektu www.pamatkynasbavi.cz, které jsou postupné napliova-
ny a mély by se stat hlavnim informaénim zdrojem nejenom pro-
jektu, ale i komplexni nabidky edukacnich aktivit NPU. Sou&asti
stranek je i LMS systém, ktery obsahuje r(izné zamérené progra-
my, jejichz nabidka se bude samozfejmé rozSifovat i do budouc-
na. Forma a celkova koncepce e-learningu je stale aktualn&jsim
tématem a sam o sobé se postupné stava velmi vyuZivanym na-
strojem pro komunikaci se Skolami i jednotlivci, ktefi maji zdjem
0 oblast péce o kulturni dédictvi. V nabidce jsou programy pribli-
Zujici nejenom stavebni vyvoj naSich pamatek, jejich konstrukeni
FeSeni, stavebni technologie nebo materialové feseni, ale i kapi-
toly z kaZdodenniho Zivota naSich predk(. Cilem tymu bylo, aby

SINejvice se praci s pred-

Skolnimi détmi vénuje EC

v Tel¢i (programy Ctvero
rocnich obdobi v zdmec-
kém parku, Jak se stavi

mésto atd.), dale jsou tyto
programy aplikovdny napr.
na SHZ Becov nad Teplou,

v zahraddch v Kromérizi
nebo na Dole Michal
v Ostravé.
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se s timto nastrojem naucili aktivné pracovat zejména ucitelé na
Skolach, kterym by odborniky pFipravené prezentace i pracovni
listy mohly vyznamné pomoci ve vyuce.

Velmi dileZitym vystupem projektu jsou vydané metodiky, které
budou slouZit na principu prikladd dobré praxe viem tém, ktefi
budou mit zdjem o zavadéni edukacnich aktivit na svych pamat-
kovych objektech €i Gzemnich odbornych pracovistich. Metodiky
jsou zaméfeny na primarni, sekundarni a tercidlni vzdélavani,
déle pak na programy pro osoby se specidlnimi potfebami.

Cely pribéh projektu a Cast jeho bohaté fotodokumentace ze
vsech fazi nabizi zavérecnd vystava, kterd je koncipovdna jako
putovni a v letoSnim roce je postupné instalovdana na pamatko-
vych objektech zapojenych krajd.

Zavérem

Lze ici, Ze po ukoncenf projektu si snad jiZ vétSina zaméstnanc(
NPU uv&domi dileZitost a vyznam edukaénich aktivit, Ze je po-
tfeba cilené pracovat jiz s détmi, které si teprve utvareji vztah
k okolnimu svétu a snaZi se mu porozumét. Pravé v obdobi utva-
feni si Zivotnich postoji a pomyslnych vnitfnich Zebfickd hodnot
je nutné nepodcenit potfebu pootevrfit oblast zodpovédné péce
o kulturni dédictvi dal§i nastupujici generaci. Tento navazany
vztah ma pak nadgji stat se pevnym v dospélosti, a bude tak vy-
tvaret tolik potfebnou zakladnu lidi, kterym neni odkaz hmotného
i nehmotného dédictvi po naSich pfedcich lhostejny.*



Détsti privodci na
pamatkovych objektech
Vysociny

Pozitivnim prikladem, jak pristupovat k ,alternativnim“ privod-
covskym sluzbam na pamatkovych objektech, je Fetézové pro-
vazeni. Pojem, ktery se zrodil na pocatku devadesatych let diky
muzejnimu projektu na zamku Vrchotovy Janovice, v podstaté
vyjadfuje formu provazeni.

Priivodci si fetézové (navazné) preddvaji slovo, kaZzdy z nich je
zéroven dulezitym clankem ,fetézu“, bez kterého neni provaze-
ni funkéni. Dalezité jsou také dobré vazby mezi subjekty, které
do projektu vstupuji. V tomto pfipadé pamatkovy objekt a Skola.
Princip Fetézového provéazeni, at uZ je volena jakakoli organizaéni
forma, vyznamnym zplisobem presahuje do vychovy a vzdélavani,
coz se pokusi doloZit mUj pFispévek.

Vyhodou a zaroven podminkou Fetézového provazeni je jeho vari-
abilita, kterou jsem ovéfovala na Ctyfech pamatkovych objektech
ve spravé Narodniho pamatkového Ustavu (dale NPU). Konkrétné
na Statnim hradu Lipnice a na statnich zdmcich JaroméFice nad
Rokytnou, Namést nad Oslavou a Teld. Cilem bylo na kazdém
z téchto mist vytvorit specificky komunitni projekt, ktery prostfed-
nictvim vlastniho proZitku jednotlivce vybuduje vztah Gcastnikd
k mistni pamatce a zaroven prispé&je k jejich osobnostné social-
nimu rozvoji. Podminkou ovSem bylo zachovat kvalitu prohlidek,
aby se platici navstévnik necitil ochuzen, ale naopak pozitivné
prekvapen a ,,0svéZen“ zménou v pojeti provazeni.

MgA. Nadézda Rezkova Pribylova

NPU Tel

$3podrobné viz L.
Fiedlerovd, H. Jordan, V.
Kfenkova, B. Moulikova,
Nebavi nas vas nudit,
Praha 2005
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PFiklad prvni: Statni zamek Telc

Retézové provazeni na Statnim zamku v Tel€i navéazalo na pro-
hlidky s détskymi privodci, které zde probihaly v predchazejicich
letech vzdy na konci Skolniho roku ve spolupraci s mistnimi za-
kladnimi Skolami.

Ugast 7ak( devatych roénikd ze ZS Masarykova byla limitovana
pouze jejich zdjmem, nikoli jejich dovednostmi a schopnostmi.
Pfipravu 7aci pod vedenim pracovnik(i NPU zahdjili v dubnu po
prijimacich zkouskach.

V pripadé ZS Hradeckd se zapojili Zaci osmého a devatého roéni-
ku v rdmci povinné volitelného pfedmétu ,,mlady historik“. Z to-
hoto dlivodu mohla jejich priprava zacit uz v listopadu.

Zplsob provazeni vychazel z tradicnich prohlidek s priivodcem.
Zakladnim zdrojem pro pripravu proto byl priivodcovsky text, kte-
ry do urcité miry kopiroval text kmenovych* prdvodcli zamku, byl
vSak prizplisoben vyzrélosti Zak(. Kromé prace s textem (pocho-
peni obsahu, souvislosti, rétoriky, rozdéleni textu mezi Zaky podle
jejich mozZnosti) Zaci opakované navstivili zimek, a to nejen trasu,
na niz méli provazet, ale prohlédli si také provozni prostory, setkali
se na besedé s kastelanem a prostfednictvim dobovych ikonogra-
fickych material se seznamili s historii zamku a mésta TelC.

Pfi samotném provazeni byli Zaci rozdéleni do skupin (v kazdé
skupiné bylo 9 aZ 13 Zakd). Cela skupina détskych prlivodcl pro-
chazela spolecné s ndvstévniky a kmenovym priivodcem zamku
po trase, Zaci se v jednotlivych prostorach zamku stfidali ve vy-
kladu a zaroven méli za povinnost organizovat navstévniky pri
presunu po objektu.

se zpaméti text. PFi provdzeni postupné pochopili, Ze mnohem
narocnéjsi je prekonat pocatecni trému a navazat kontakt s na-
vStévniky rliznych vékovych kategorii. Zaroven museli byt schopni
domluvit se se zaméstnanci objektu na ¢asech prohlidek, na pri-
padnych zménach pfi provazeni (napf. z divodu filmového nata-
¢eni na objektu nebo absence nékterého z détskych privodcd).



Pravé rozvijeni komunikaénich dovednosti bylo hlavnim cilem fe-
tézového provazeni na teleéském zamku.

td

Pfiklad druhy: Statni zimek Namést nad Oslavou

Na zamku v Namésti nad Oslavou vychdzelo Fetézové provazeni
také ze zkuSenosti s mistni zakladni Skolou z minulych let. Pfiprava
7ak(i zdej5i S J. A. Komenského se v mnohém shodovala s pFipravou
Zak( v TelCi. Pracovalo se s upravenou verzi priivodcovského textu,
Zaci ziskali nad ramec textu informace o historii zamku a mésta,
méli moZnost prohlédnout si objekt ve vétSim rozsahu neZ bézny
navstévnik, seznamili se s provoznimi zaméstnanci zamku.

Zasadni rozdily oproti pfedchazejicimu prikladu byly tFi:

a) Tfetézového provazeni se Gcastnili vSichni Zaci devatého
rocniku;

b) projekt byl Skolou vniman jako tfidni akce k ukonceni
dochazky na zakladni Skole, jeji vyznam podtrhlo i spole-
Censké obleCeni zaku;

C) Zaci byli pfi provazeni rozmisténi v jednotlivych mist-
nostech po celé prohlidkové trase, s navstévniky se po
objektu presouval pouze kmenovy privodce zamku.

V pfipadé tohoto pojeti provazeni byla na Zaky kladena o néco
vétsi zodpovédnost, protoze nebyli pod stalym dohledem priivod-
cd nebo pedagogd. Kromé& nauceného textu museli byt ukaznéné
pFipraveni na svém stanovisti a nenarusit svym chovanim plynu-
lost prohlidky. Spolecné sdileli Uspéchy i nelspéchy ostatnich,
vzdjemné se podporovali v lepSich vykonech.

Vedle rozvijeni komunikaénich dovednosti bylo cilem Fetézového
provazeni na zamku Namé&st nad Oslavou poskytnout Zakaim spo-
leCny, nevsedni zdZitek v atraktivnim prostiedi zplsobem, ktery
umozni plnohodnotné zaclenit do kolektivu i outsidery tfidy. Dil¢im
cilem pak zvySeni trovné prohlidek s détskymi priivodci. Diky pfi-
kladné spolupraci s tfidni ucitelkou se tato ocekavani naplnila.

Priklad tFeti: Statni zamek JaroméFice nad Rokytnou

V mnohém odliSnou podobu mélo Fetézové provazeni na zam-
ku JaroméFice nad Rokytnou, kde podobny typ prohlidky zatim
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neprobihal. Mistni zakladni Skola svolila ke spolupraci, provazeni
se ujal Skolni dramaticky krouZek. V tomto pfipadé byl vék zaka
v rozpéti sedm aZ dvandct let. Od poéatku projektu jsem byla pre-
svédcena, Ze Zaci mladsiho skolniho véku provazeni zvladnou, ov-
Sem za predpokladu, Ze je zvolena vhodna forma i priprava zaka.
S ohledem na vék déti, jejich zajmové zaméFeni na dramatickou
vychovu a skutecnost, Ze jaroméFicky zamek je historicky vyznam-
nym centrem hudebniho a divadelniho uméni u nas, zvolila jsem
moZnost pojmout prohlidku jako dialog mezi détmi. Vznikl zcela
novy text napsany pfimo ,na télo“ jednotlivym Zakim. Snahou
pritom bylo nevytvaFet realisticky obraz historickych postav, ale
hrét si s historii samotnou, a to zplisobem srozumitelnym détem
a objevnym pro dospélé.

Aby mohl vzniknout scénaf prohlidky, bylo nutné nejprve dobre
poznat povahu, vlastnosti a dovednosti déti. Tomu bylo tfeba vé-
novat v prvnim pololeti jednu aZ dvé zkousky dramatické vychovy
v mésici. Od Gnora do bfezna vznikal scéndF, se kterym se Zaci po-
stupné seznamovali. PfestoZze motivace déti byla pomérné silna
(moznost pobyvat v atraktivnim prostfedi v baroknich kostymech
uSitych détem na miru), bylo nezbytné, aby lektorky dramatické-
ho krouzku déti k uceni textu podnécovaly. Zvladnuti textu bylo
podminkou pro vytvofeni klidné atmosféry a jistoty déti pri sa-
motnych prohlidkach. Aby se od prvnich prohlidek minimalizoval
stres u déti, probihaly nékolikadenni zavérecné zkousky pfimo na
zamku. Déti se naucily orientovat se na prohlidkové trase, mluvit
dostatecné nahlas atd. Seznamily se s kmenovymi priivodkynémi,
které navstévniky doprovazely pfi prohlidkach, a zaroven v nékte-
rych mistnostech vedly s détmi rozhovor.

Pfi samotné prohlidce navstévnici prochazeli jednotlivymi saly,
v nichZ déti rozehrdvaly kratké scénky o majitelich zamku, jejich
vlastnostech a zalibach, o stravé a hygiené v dobé baroka, hraly
na hudebni nastroje, v tanecnim séle tancily jednoduchy barokni
tanec.® DUleZité pritom bylo déti uchranit pred pitvorenim, pre-
hravanim a nepfirozenym projevem.

Rozvoj komunikaénich dovednosti byl v tomto pfipadé rozsiren
o dovednosti motorické (barokni tanec), hudebni (hra na hudebni
nastroje), socidlné osobnostni (prekonani trémy, vzajemna po-
moc napt. pfi oblékani do kostym(, péce starSich déti o mladsi,



ukaznénost pri pohybu v prostorach zamku aj.). Reakce navstév-
nikd rlznych vékovych skupin (studentl stfedni Skoly, senior()
i zaméstnancl zamku byly dikazem, Ze prohlidka s détskymi
privodci miZze byt pozitivnim zazitkem pro vSechny z(castnéné -
détské prdvodce, navstévniky i pracovniky pamatkového objektu.

Pfiklad Ctvrty: Statni hrad Lipnice

Spoluprace se ZS Lipnice nad Sazavou se do znaéné miry vymyka
predchazejicim pfikladiim, a to ze dvou zasadnich divodd. Skola
je malotfidni, proto prace s Zaky devatého ro¢niku mohla probi-
hat v rodinné atmosfére a formou vhodnou pro méné pocetné
skupiny. Velkou vyhodou objektu zase byla skutecnost, Ze pro-
hlidky zde nejsou vedeny privodcem. Navstévnici se po objektu
pohybuji sami, urcuji si smér a délku prohlidky podle vlastnich
potfeb. Tato prizniva situace dala impulz k tomu, Ze hrad Lipnice
se stal mistem pro experimentalni pojeti fetézového provazeni.
Rozdil byl v naprosto odliSném zpUsobu pFipravy Zakd, i v prova-
zeni samotném. PFipravu strucné shrnuje nékolik bod(:

1. Zaci neméli k dispozici zadny prlivodcovsky text ani
SCénar, se kterym by pracovali,

2. priprava zakd probihala vramci vyuCovani pfimo na
hradé od pondéli do ctvrtka,

3. teoreticky vyklad byl vzdy podporen praktickou ukazkou,
Zaci pracovali spolecné, v mensich skupinach, ve dvo-
jicich i individualné,

5. zakladem pripravy byly dopoledni praktické dilny, v nichZ
si Zaci vyzkouseli ¢innosti spojené s obdobim stfedovéku,

6. v odpolednim bloku si Zaci nejrliznéjsimi formami opak-
ovali a zaznamenavali dopoledni poznatky,

7. na zavér pripravy Zaci ve dvojicich/trojicich zpracovali
prezentace jednotlivych témat, se kterymi se pribé&zné
seznamili,

8. pri pripravé ani pfi prezentaci nebyly pouZity Zadné in-
formacni technologie,

9. Zaci byli vedeni vyhradné lektory z Narodniho pamatk-
ového Ustavu.

Cilem takto vedené pripravy bylo poskytnout Zakim na zakla-
dé vlastniho prozitku dostate¢né mnoZstvi informaci, podkla-
di a technik, které jim pom(Zou zformulovat vlastni kritickou
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predstavu o obdobi stfedovéku a kterou dokazou nasledné pre-
zentovat svym mladSim spoluzakim a uciteldm Skoly.

Po intenzivni EtyFdenni pFipravé probshla pro viechny Zaky zS
Lipnice prohlidka hradu. Na stanovistich rozmisténych v hradnim
aredlu prezentovali Zaci devatého rocniku své znalosti a doved-
nosti souvisejici s Zivotem na stfedovékém hradé. Jejich pristup
k mladsim spoluzakim se v mnohém bliZil komunikaci lektord
s nimi, byl veden formou dialogu s mozZnosti si véci osahat, vy-
zkousSet. Ukazalo se, Ze tato forma byla velmi U¢inna a zaroven
zdbavna pro détské privodce, jejich spoluzdky i pedagogy.

Lipnicky ,experiment“ potvrdil, Ze text neni pro provazeni pod-
minkou. Stejné jako rozsahly faktograficky vycet udalosti a jmen,
ktery casto prlivodce svazuje a ndvstévniky unavuje. Mnohem
dlleZit&jsi je pochopeni pamatky a vytvoreni si vztahu k ni.
Vyslednym efektem pak mZe byt nejen zapamatovani si pod-
statnych informaci a jejich pochopeni, ale také zména postojl

k pamatkam a péci o né.

Na zavér zbyva pfipomenout, Ze cilem celého projektu Fetézového
provazeni na pamatkovych objektech kraje Vysocina bylo rozvijet
u zaka jejich vlastni schopnosti, vést je ke komunikaci, spolupra-
Ci a odpovédnému chovani, podnécovat je k tvofivému mysleni
a logickému uvazovani. Z mého pohledu byly cile beze zbytku na-
plnény pravé na hradé Lipnice, kde vysledky projektu pozitivné
ovlivnily pfistup pedagogd mistni Skoly k vyuce.



Divadlo ocima déti aneb
Jak déti vnimaji divadelni
predstaveni

Dlouha léta se zabyvam psychoterapii - individualni, parovou,
rodinnou i skupinovou, superviduji pracovniky pomahajicich pro-
fesi a pohybuji se mezi Prahou a Ceskou Lipou. V roce 1987, kdy
jsem vedla v Ceské Lip& Rodinnou poradnu a vaZnost své prace si
kompenzovala hranim amatérského divadla, jsem byla pfizvana
na Prehlidku détského amatérského divadla ve Strazi, protoZe po-
Fadatelé prehlidky, ktera se do StraZe prestéhovala z Ostravy, po-
tfebovali psychologa, aby vedl tzv. Détskou porotu, kterd by méla
ohodnotit shlédnutd predstaveni. Détské divadelni prehlidky uz
probihaly od r. 1971 - priblizné jedenkrat za dva roky. Plvodni za-
kazka byla velmi mlhava: ,,dejte détem néjaky test, kterym zjistite, jak
se jim predstaveni libilo“.

Jako rodinny terapeut jsem zanevrela na testy a diagnostikova-
ni. Uvédomovala jsem si, Ze verbalni hodnoceni , libilo - nelibilo“
bude davat malo informaci. Déti jsou vétSinou laskavé a ochotné
davaji své ,libilo“, coZ nese pramalo skutec¢né informace o tom,
jak na dité divadlo zapUsobilo, jak mu porozumélo, co mu dalo...
Jak prekonat to zdvofrilé, nic nefikajici détské ,libilo“, kterym mali
divaci na nas dotaz pravidelné ohodnoti shlédnuté predstaveni?

0d poloviny minulého stoleti se objevily zcela nové pFistupy k vy-
chové déti, kdy déti prestaly byt brany jako nedokonaly projekt
dospélého, ktery musi byt vychovou zdokonalovan do idealniho,
spolecensky vyhovujiciho tvaru. V sedmdesatych a osmdesatych

PhDr. Ivana Veltrubska
Psycholozka,
psychoterapeutka

a supervizorka

pomahajicich profesi
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letech se psychologie inspirovala americkou rodinnou terapii,
ktera pfinesla odlisny pohled na socializaci ditéte. Nejde o to, aby
bylo dité vtésndvano do pfedem dané dospélé formy - ma byt
respektovano ve své jedinecnosti, citlivé rozvijeno dle svych vlast-
nich dispozic a moZnosti osobnich i vyvojovych. Zjem o dité, kte-
ré neni jen nedokonalou miniaturou dospélého, roste - fesi se
nové vychovné problémy, hledaji se cesty, jak dité oslovit jeho
jazykem, jak nepotlacovat, ale naopak rozvijet jeho individualitu,
ale také jak mu dat bezpecné hranice, jak mohou dospéli zlistat
pro dité autoritami, kterym je mozno divéfovat, od kterych je
mozZno se ucit... UZ nestaci staré didaktické postupy - chceme
ditéti predevsim rozumét a pak ho citlivé doprovazet v jeho ob-
jevovani svéta i sebe sama. Uvédomili jsme si, (znovu nalezli to,
co védél uz Komensky), Ze uc¢eni ma probihat hrou, dité musi byt
motivovano jinak neZ odménou a trestem, je tfeba respektovat,
vyuZivat a rozvijet jeho dar fantazie a schopnost magické iden-
tifikace. A tyto prostfedky ma k dispozici pravé divadlo. Vznikla
tedy otdzka: Jak ma vypadat divadlo pro déti, aby détské cité-
ni a mysleni pozitivné ovliviiovalo? A jd jsem si tenkrat polozila
otazku - jak kvalitné zjistit, co déti na divadelnim predstaveni
mUZe skutecné oslovit, co vychovava, co détské vnimani a prozi-
vani podnécuje - a co se s détskym svétem miji.

Diky vycvikdim v rodinné a skupinové terapii jsem méla k dispo-
zici hravé techniky, které jsem pfi praci s détmi mohla pouzit.
Nelekejte se, urité neslo o to déti terapeutizovat - pouze jsem
prevzala prostfedky, které pomahaji ¢lovéka (malého i velkého)
co nejvice autenticky otevfit a pomoci mu vyjadrit i to, co verbalni
komunikace neumoziuje, ¢i dokonce zakryva. BEhem této prace
mi pomahala Fada skvélych lidi, ktefi rozumi détem i divadlu -
jsem jim za jejich zajem, znalosti a schopnosti hrat si s détmi
a pritom je citlivé vést -vdécna.

Déti shlédnuta predstaveni malovaly, prehravaly, hravé rozebira-
ly - hraly si s nimi. Nékdy jsme zacinali barevnymi skvrnami, vy-
bérem predmétd, které se détem s predstavenim spojily, malovali
jsme pribéh, dlileZité postavy, komiksy, seridly, plakaty (abychom
vystihli hlavni myslenku, hledali jsme ,,aneb...“), nacvicovali jsme
poutové prehrdvani - fadu obrdzkd s komentafem (abychom za-
chytili d&jovou navaznost) atd., atd. KaZzdé predstaveni si vyzada-
lo trochu jiny pfistup hravého rozboru jednak proto, aby se déti



stdle bavily, jednak proto, Ze kaZdé predstaveni prinaselo jiné
otazky... A déti nam toho o sobé a svém vnimani divadla takto
Fekly mnoho.

Prace s détmi byla nesmirné zajimava - a nejen pro nds, kte-
Fi jsme vedli détské poroty, ale i pro dospélé porotce, a hlavné
pro déti samotné. D&ti dokdzaly pracovat od rdna az do vecera.
Jednou jsem byla dotdzana, zda tak intenzivni prace neni tyra-
nim déti... Ne, nebyla - mali porotci byli nadSeni, nechtéli odejit
od rozmalovanych obrazk(, tésili se na pristi hekticky den, kdy
shlédli 4 aZ 6 predstaveni a pak si s tim, co vidéli, hrali. Dozvédéli
jsme se, jaké jsou rozdily ve vnimani predstaveni u malych a vét-
Sich déti (bohuzel, jednalo se jen o déti skolniho véku - zajimava
by byla prace s predskolnimi détmi), co jiného potfebuji mit pro
LVyZivny“ pribéh kluci a dévcatka (i kdyz opravdu zdafilé pohadky
byly mnohovrstevné a poutavé pro obé pohlavi), kdy a jak jsou
schopny déti prijmout ironii Ci recesi, co zplsobi, Ze je nékteré
predstaveni ,,prdzdné“ a déti si je nedokaZou ani vybavit, jak vni-
maji déti témata sexu a smrti... atd. Bylo to opravdu vzrusujici
a uvédomila jsem si, jak dllezZité je, jakou kvalitu podnétd nasim
malym svéfenclim poskytujeme a co oni si z toho vlastné berou...
Co dava klasicka pohadka a jak ji konkuruje soucasna ,legraéni“,
Casto bezpribéhova, pohadka ,,srandicka“? Je téZké vybrat to pod-
statné z gejziru objevi détského svéta, na ktery my dospéli zapo-
mindme a ¢asto mu uz nerozumime.

Pracovala jsem takto s détmi 10 let. Po prehlidkach ve Strazi pod
Ralskem nasledoval FEMAD - Festival mladého divaka v Libici, ra-
kovnicka Popelka a Loutkarska Chrudim. Stale vice shlédnutych
predstaveni, stale jiné skupiny déti.

Pracovali jsme s détmi z mistnich Skol (pfala jsem si nahodny vy-
bér déti, ale bohuZel vétSinou pani uCitelky posilaly hodné déti za
odménu - tyto déti byly vétSinou méné spontdnni a autentické).
V porotach byly také déti pfitomnych divadelnik( a déti z drama-
tickych soubord, na kterych bylo vidét, jak rodinny zdjem a dob-
ré vedeni prohlubuje détskou vnimavost a zejména vyjadfovaci
schopnost malého divéaka.

Zajimavym prinosem bylo, kdyZ v poroté byly déti z détského do-
mova nebo vychovného Ustavu. Jak tragické, Ze i na porozuméni
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%Vice ve vynatku z bro-
Zury Divadlo oima déti
(Artama, 1994). Viz Pfiloha
€. 5- K cemu je dobré pro
déti divadlo a k ¢emu je
dobré se déti na né ptat.
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pribéhu, na vnimani shlédnutého, na pochopeni zakladnich Zi-
votnich hodnot zanechava rana deprivace ¢i vztahova zklamani
zfejmé nelécitelny devastujici dopad... Obrazky téchto déti byly
vétSinou vztahové prazdné.

Vlyrazny byl zazitek s porotci z vychovného Ustavu. BEhem pred-
staveni se chlapci, ktefi dostali jako porota mista v pfednich Fa-
ddach, ostentativné odvratili od jevisté a kdyz jsme se sesli v klu-
bovné, odbyli predstavenim slovem ,blbost“. V3imla jsem si, Ze
jejich ,kapem“ je vysoky, vyspély chlapec. PoZadala jsem ho, aby
zreziroval predstaveni. K mému Udivu chlapci sehrali velmi vérné
shlédnuty kus, zajimavé o ném hovorili (opét pokulhdvalo poro-
zuméni vztahdim, osoby byly podezirdny ze $patné motivace ke
svym ¢inlim). OtFesné bylo ale jejich hodnoceni predstaveni, kde
rodice nespravedlivé trestali dité. Chlapci byli svorné presvédceni,
Ze dité si tvrdé tresty zaslouZi, neméli s nim Zadny soucit...

0 nécem z toho, co jsme objevovali, jsem psala v malé broZurce
Divadlo oCima déti.*¢ Toto ohlédnuti za osmi lety prace s ,dét-
skymi porotami“ inspiroval PhDr. Milan Strotzer (Séfredaktor
~Amatérské scény“), ktery mi kladl moudré otazky, posbirané
z divadelnich semindfl, a hlavné jeho letité zkuSenosti s dét-
skym divadlem.

Détské divadlo jsem opustila pfed 20 lety. Zajimalo by mé, zda
dnesni déti vnimaji divadlo stejné, co se zménilo jejich ranym im-
printingem modernimi komunikacnimi prostfedky. VE&Fim vsak, Ze
détska duse je ve své hloubce stdle stejnd. UCi se prostfednictvim
vztahu, je schopna vnimat citlivé svét barev, symbol, neverbalni
komunikace a potfebuje rozeznat zdkladni kameny Dobra a Zla

a ucit se prozitkem bazalnim lidskym hodnotam...



MgA. Hana Volkmerova

Divad lo a VZdéléVéni - Divadlo loutek Ostrava
priklady dobré praxe
v Divadle loutek Ostrava

Pocatky umélecko-vzdélavacich programt v Divadle
loutek Ostrava

Ve svém prispévku bych vas rada seznamila s umélecko-
-vzdélavacimi programy, které v prlibéhu divadelni sezény pravi-
delné realizujeme v Divadle loutek Ostrava (déle jen ,DLO“) na
jeho alternativni scéné a které stoji predevsim na principu spo-
lecné sdileného zazitku. V Uvodu je tfeba pfipomenout, Ze vzniku
téchto program0 predchazelo nékolik zcela zdsadnich okolnosti.

Prvni z nich bylo v roce 2001 rozhodnuti dramaturgie DLO za-
it pravidelné realizovat ve specialni Skole kpt. Vajdy v Ostravé
Zabrehu arteterapeutické dilny pro déti s mentalnim a fyzickym
postiZzenim a pro déti s kombinovanymi vadami v préibéhu celé
divadelni sezony 2001-2002. Vystup z této aktivity byl prezento-
van na divadelni pfehlidce Divadelni pout bez bariér 2002. Zde
jsou pocatky vzniku zaZitkovych lekci Terapie loutkou, které jsou
od roku 2002 realizovany pravidelné v mnoha zafizenich a Usta-
vech v Ostravé a bezprostfednim okoli dodnes (Obr. 1).

Druhym podstatnym okamZikem byla pfistavba Divadla loutek
Ostrava financovand Evropskymi fondy. Vedle elipsovité budo-
vy DLO ,vyrostla“ v letech 2011 aZ 2012 budova ve tvaru kvadru
s alternativni scénou vybudovanou pod Urovni zemé v propojeni 101
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s amfitedtrem. Tato scéna je prvotné urCena pro umélecko-
-vzdélavaci programy, inscenace interaktivniho a komorniho
charakteru, terapeutické aktivity, jakymi jsou pravé lekce Terapie
loutkou pro déti s postiZzenim a pro détské studio, tedy pravidel-
nou détskou divadelni ¢innost (Obr. 10).

Tretim faktorem byla spoluprace DLO se spolkem, dfive obcan-
skym sdruzenim, THeatr ludem. THeatr ludem pravidelné realizu-
je lekce Terapie loutkou pfimo v prostorach Ustav(, Skol, zafizeni
a celopobytovych center v Ostravé a okoli jiZ od roku 2005 do sou-
Casnosti. S timto spolkem divadlo Uzce spolupracuje pfi mnoha
akcich, spolecné poradaji Dny Terapie a jiné aktivity.

Divadlo spolupracuje s lektory spolku THeatr ludem, cozZ jsou
absolventi uméleckych ¢i pedagogickych Skol (Masarykova uni-
verzita v Brng, obor Estetika; Slezskd univerzita v Opavé, obor
Kulturni dramaturgie se zaméfenim na divadlo; Akademie muzic-
kych uméni v Praze, KALD, obor scénografie; Janackova akademie
muzickych uméni v Brné, obor Divadlo a vychova a dalsi).

Umélecko-vzdélavaci programy v DLO

Pojem umélecko-vzdélavaci programy zahrnuje zazitkové, vytvar-
né a arteterapeutické dilny a ,lekce“ (vice Marusdk 2010, s. 9;
Mackova 2004, s. 50) pro déti matefskych Skol, Zaky zdkladnich
Skol, studenty stfednich a vysokych Skol, pedagogy az po dilny
pro Sirokou vefejnost, respektive déti a jejich rodice Ci prarodice.
Prostfednictvim dramatické hry, tvorivosti a zaZitku se Gcastnici
dilen osobné setkavaji s loutkovym divadlem, ziskaji s nim osob-
ni zkuSenost, mnohé dovednosti a zakladni informace. Programy
stoji na principech partnerstvi, spoluprdce, vzajemného respektu,
metaforického vnimani a neomezené fantazie. V DLO pracuje jed-
na odborna divadelni lektorka ve spolupraci s vytvarnikem.

Mezi programy patfi:

1. Pan Barvicka a Sle¢na Maslicka
Mé vlastni loutkové divadlo
Loutka podle mne
Ruka jako loutka
VSechno mdZze byt loutkou
Seznamte se s divadlem

oo AW



1. Pan Barvicka a Slecna Maslicka

Tyto zaZitkové interaktivni dilny jsou urceny détem matefskych
Skol a détem se specidlnimi potfebami, mentdlnim ¢i fyzickym
postizenim, kombinovanymi vadami, ohroZzenym socidlnim vy-
louCenim, z etnickych menSin a ze socialné slabych rodin Ci
détem z mdlo podnétného prostfedi. Jde o specifické zazitkové
lekce, v nichZ dva lektofi (muZ a Zena) vyuzivaji loutek, predmé-
th a materidlu k fyzické a mentdlni aktivizaci détskych tcastnik(
(Galetkova 2010, 2012). V lekcich je vyuzZivano divadelnich prin-
cipl a postupl a loutkarskych technik k edukaci a k terapii déti
a zak{. Déti, zaci, jsou zapojeni do viech Cinnosti uskutecriova-
nych v priibéhu jedné ,vyukové jednotky“ (Marusdk 2010, s. 9).
Loutky jsou zde motivaci pro spolec¢nou tvofivou hru s rliznymi
materidly a pfedméty. Dilna ma seridlovy charakter, je tedy moz-
né se v pravidelnych intervalech se stejnou skupinou déti setkat
aZz pétkrat. Na prvni dilné se déti seznamuji s loutkovou posta-
vou Pana Barvicky, na druhé vSichni dohromady hledaji Slecnu
Maslicku a v dalSich pak FeSi situaci zapomenutych narozenin,
psani zamilovaného dopisu a navstévu koupalisté. Mezi dalsi na-
méty patfi: cestovani, Skola, rocni obdobi, svatky, plavani, nemoc,
zranéni, navstéva galerie, obraz... Loutky jsou typem manekyni
(vice in Tomanek 2006, Richter 2008).

Dilna rozviji tvofivost, spolupraci, komunikaci, motoriku, meta-
forické a estetické vnimani a trva 45-60 minut. Lekce stoji pre-
devsim na principech zazitku, spoluprace a hry a maji artetera-
peuticky charakter. Z terapeutického hlediska jde o lekce terapie
loutkou, které ovsem pod hlavickou Divadla loutek Ostrava jsou
nabizeny s ndzvem Pan Barvicka a Slecna Maslicka, jelikoZ je na-
vStévuji také déti z béZnych matefskych Skol (Obr. 2).

2. Mé vlastni loutkové divadlo

Mé vlastni loutkové divadlo je vytvarna dilna zamérena na tvorbu
papirového loutkového divadla s jednoduchymi ploSnymi loutka-
mi a na hru s nimi. V této vytvarné dilné je détem na Gvod lektory
odehrano kratické predstaveni s pisnickami a plosnymi loutkami
a nasledné si déti vytvareji své vlastni jednoduché loutkové diva-
dlo s ploSnymi loutkami na Spejli. Pak s nimi hraji kratké etudy
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v regulérnim divadelnim prostoru. Déti se sezndmi se zakonitost-
mi hrani s ploSnymi loutkami a uci se vytvofit jednoduchy pribéh
a vystupovat pred ostatnimi.

Dilna navazujici na fenomén rodinnych loutkovych divadel 19. sto-
leti u déti rozviji kreativitu, manualni dovednosti, estetické vni-
mani a komunikaci a trva 90 minut. Je uréena détem matefskych
Skol a Zakdim na prvnim stupni zakladnich skol (Obr. 3).

3. Loutka podle mne

Loutka podle mne je vytvarna dilna, ve které déti vyrabéji samo-
stojné totemové loutky a opét s nimi hraji v regulérnim divadelnim
prostoru. Déti totemové loutky tvori z riznych druh( papiru a poté
s nimi hraji své vlastni vymyslené pfibéhy pro ostatni. Tvorbé lou-
tek vidy predchazi kratické predstaveni s danym typem loutek,
Mala pohadka o fepé od FrantisSka Hrubina (Hrubin 2010). V dilné se
u déti rozviji jejich manudlni zrucnost a estetické vnimani a sebe-
prezentace a ziskdvaji povédomi o divadelnich zakonitostech, uci

se tvorit jednoduchy pribéh a vystupovat pred ostatnimi.

Dilna trva 90 minut a je uréena predevsim détem matefskych skol
a na prvnim stupni Skol zakladnich. Nutno jeSté poznamenat, Ze
vSechny dilny jsou u nds v divadle pro pedagogicky doprovod
zdarma. Mnozi pedagogové se dilen aktivné zdcéastiuji, jini po-
mahaji pfi tvorbé loutek, dalsi nejsou dilné pFitomni vibec. Vzdy
zéleZi na pedagogovi, ze strany lektor( je tento prostor oteviena.
Casto se také zpétné dovidame, 7e pedagogové na praci a hru
v dilné navazali ve vyuce. Reflektovali s détmi zaZitek z dilny
a vytvareli s nimi dalsi loutkové postavy dle témat, kterymi se ve
Skole aktualné zabyvali (Obr. 4).

4. Ruka jako loutka

V této dilné se Zaci seznamuji se zaklady loutkohereckého uméni
pri vodéni manaska. S vlastnorucné vyrobenym manaskem zkou-
Seji hrat kratké improvizované etudy za paravanem. Celd dilna
zaCina rozhybdnim vlastniho téla, pfes pohyb prstd, dlang, ruky,
ktera posloucha, diva se, Cicha, dycha, aZ k pohybu loutky. Cilem
dilny je na vlastni k{iZi vyzkouset loutkoherecké femeslo s jednou

z velmi uZivanych loutek v tradi¢nim loutkovém divadle. V Zacich



je podporen jejich tvorivy potencidl a uci se improvizovat a vystu-
povat pred ostatnimi.

Dilna rozviji fantazii, komunikacni dovednosti, improvizaci, pohy-
bové dovednosti a sebeprezentaci. Je ur€ena Zakdm na druhém
stupni zakladnich 3kol a studentlim $kol stfednich. Dilna trva
90 minut a maximalni pocet Gcastnik(l je 15 plus pedagogicky
doprovod (proto, aby lektori mohli vnimat celou skupinu a vzta-
hovat se k zaklim individualng). Také tempo-rytmus celé dilny je
dileZity a je podstatné, aby si hrani s mandskem za paravanem
vyzkouseli vSichni Ucastnici (Obr. 5).

5. VSechno muze byt loutkou

Vdechnout Zivot neZivému predmétu je naplni této loutkarské
dilny. Pfedméty béZné potfeby se zde stavaji Zivymi jednajici-
mi postavami. Metaforické vnimani a komunikace prostfednic-
tvim pfedmétd otevird nekonecné interpretacni moznosti. Dilna
hravou formou navadi na kritické mysleni, propojuje racionalni
a emocionalni vnimani a uci zasazovat véci do SirSich kontextd.

Dilna rozviji metaforické a kritické mysleni, kreativitu, interpre-
tacni dovednosti a vnimani v kontextech a je urena Zakdm 8.-9.
tfid zakladnich skol, studentlim stfednich Skol a vysokych Skol
pedagogickych a uméleckych fakult. Trva zhruba 110 minut a opét
je omezen pocet aktivnich Gc€astnikd na 15 (Obr. 6).

6. Seznamte se s divadlem!

Byt na chvili dramaturgem, reZisérem, scénografem a hercem si
zkusi Ucastnici této dramatické dilny. Do spolecné tvorby kratké
inscenace jsou vZdy zapojeni vSichni. Stavaji se chvili dramaturgy,
scénografy a reZiséry a na zavér vsichni také herci. Studenti ziska-
ji zakladni orientaci v divadelni terminologii a povédomi o tvorbé
divadelni inscenace. Ve zkracené podobé se seznami s celym pro-
cesem inscenacni tvorby, zjisti, jaké otdzky si klade dramaturg,
rezisér a scénograf. Dilna vede k pochopeni divadelnich principl
a nasledné k hlubsimu zazitku z divadelniho predstaveni.

Dilna rozviji komunika¢ni dovednosti, interpretacni schopnos-
ti, tvorivost a kompetenci k feSeni problém0. Pro Zaky 8.-9. tfid
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zakladnich a stfednich Skol a studenty vysokych skol dilna trva
135 minut. Jde tedy o ¢asové nejdelsi dilnu a mdZe se ji zGCastnit
az 20 aktivnich hracl. Pedagogové mohou prihliZet celému prd-
béhu dilny a dostdvaji na zaveér dilny shrnuti s pojmy dramaturg,
reZisér, scénograf, herec, choreograf, hudebni skladatel, a mohou
tak na dilnu navazat ve vyuce (Obr. 7).

Dramadilny k inscenacim DLO

Nasi umélecko-vzdélavaci nabidku jsme v divadelni sezéné 2015~
-2016 obohatili o dramatické dilny k vybranym inscenacim naSe-
ho divadla. Pfed nebo po navstévé predstaveni v nasem divadle
je mozné absolvovat dramatickou dilnu vztahujici se k inscena-
ci. Zaci tak jsou pFipraveni na to, jak pFedstaveni vnimat, ceho
si v§imat, co v predstaveni hledat a jak o ném déle pfemyslet.
Jejich zazitek z navstévy divadla tak mdze byt hlubsi a umocnény.
Dramadilny nabizime k inscenacim Vlku, dobré chutnani, Marvin
a Lebensraum.

Dilny pro vefejnost

V divadle nabizime také cyklus vytvarné zaméfenych dilen pro
verejnost, pro prarodice a rodi¢e s détmi. V cyklu Sesti dilen si
rodice spolecné s détmi postupné vyrobi plosnou a stinovou lout-
ku, totemovou loutku, mandska, mapeta, marotu a marionetu.
Intenzivni spolecné straveny ¢as mohou spolecné rodice s dét-
mi zavrsit kratkou etudou s vyrobenou loutkou pro ostatni. Neni
podminkou navstivit vSech Sest dilen, je mozné si vybrat. Dilny
jsou omezeny poctem Gcastnikd na 25.

Znaky dilen a lekci v umélecko-vzdélavacich
programech DLO

U vSech vySe zminovanych zaZitkovych dilen a lekci patfi mezi
zékladni entity (podstaty): zkuSenost, proZivani, zazitek, hra na,
hra jako, fikce, hra v situacich, tvofivost, sdileni, vzajemné jednani
(interakce) osob, sebevyjadreni, improvizace, spoluprace, psycho-
somatickd jednota (vice Cisovska 2010, s. 41-50), predstavivost,
vztah dité-loutka, dité-lektor, spolecna tvorba, hra s loutkou,
manudlni tvorba, divadelni metafora, komunikace, partnerstvi,

potencial loutky. Détsti icastnici jsou partnery v procesu tvorby



a hry. V centru je vzdy Zak a jeho moZnosti a schopnosti (Marusak
2008, 5. 9).

Détské studio DLO

Détské studio DLO tvofi ¢lenové ve véku od 10 do 15 let, ktefi se
pravidelné schazeji kazdou stfedu odpoledne a pod vedenim dvou
lektor(l hraji, improvizuji, vytvarné pracuji a ziskavaji osobni diva-
delni zkuSenosti v adekvatnim divadelnim prostoru alternativni
scény DLO se vSemi jeho moZnostmi, variabilitou a magii. Lektofi
v détech rozvijeji tvofivost, spontaneitu a hravost, pohybové a he-
recké dovednosti a vedou je ke vzajemné spolupraci a respektu.
V priibéhu divadelni sezony détsky soubor hraje na alternativ-
ni scéné DLO a Ucastni se vybranych divadelnich akci, festivald
a prehlidek a Uzce je navdzan na divadlo a jeho déni v pribéhu
sezony. S inscenaci A pak se to stalo... byl soubor doporucen na
narodni prehlidku détského divadla Détska scéna 2014 a hrél ji na
mezinarodnim festivalu Divadlo bez bariér 2014. Dosavadni insce-
nace souboru byly Zvlastni Skola a Dlouhad chvile (Obr. 8).

Pimprlarium a akce Léto s pimprlaty

Pimprlarium je interaktivni vystava loutek a scénografie. Tato vy-
stava je soucasti letni prazdninové akce Léto s pimprlaty, ktera
probihda v pribéhu péti tydnl o letnich prazdninach. Vystava je
urCena Siroké verejnosti, predevsim rodiclim s détmi a jejich pra-
rodicim a také détem z priméstskych taborl a celopobytovych
taborll a détem z Ustavl a zafizeni. Vystavou provazi dva zkuSeni
lektoFi a jeji soucasti je vytvarna dilna, ve které si déti vytvare-
ji loutky. V nedéli se v amfitedtru uskutecnuji loutkova divadelni
predstaveni nezdvislych loutkarskych skupin. Interaktivita spociva
v moznosti si na vSe sahnout, vyzkouSet a hrat s loutkami (Obr. 9).

Projekt Loutka jako nastroj vzdélavani

THeatr ludem v roce 2014 uskutecnil 10 vzdélavacich seminard pro
pedagogy a pedagogické pracovniky MS a na prvnim stupni ZS
z Moravskoslezského kraje, na kterych odborni lektofi predavali
své zkuSenosti s moznostmi vyuziti loutek v matefskych Skoldch
a na prvnim stupni zakladnich Skol (Volkmerova 2014). Seminare
byly spolufinancovany Evropskou unii a Evropskymi fondy (ESF
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EU OP VK DVPP) a Ministerstvem Skolstvi, mladeZe a télovy-
chovy. Pro pedagogy byl pfipraven tfidenni semindf I. s nazvem
Loutka jako nastroj vychovy a vzdélavani ve vzdélavacim stfedis-
ku Davidlv mlyn ve Starych Téchanovicich, asi 15 kilometr(i od
Opavy. Tento semindF vedli z velké Casti prakticky, avsak s teo-
retickym ukotvenim, dva zkuSeni lektofi-loutkafi DLO, prednas-
kovou ¢dst vztahujici se k historii ceského loutkarstvi prednasel
lektor-teoretik a také byla zafazena psychologicka ¢ast vedena
lektorem-psychologem. Na semindF I. navazoval po mésici jed-
nodenni seminar Il. nazvany Inscenace jako vychodisko k vyuce.
Tento semindr se uskutecnoval pravé v Divadle loutek Ostrava,
kde ucastnici zhlédli loutkové divadelni predstaveni a poté na-
sledovala prakticka dilna s teoretickym ukotvenim se dvéma lek-
tory. Semindre se setkaly s velkym zdjmem ze strany pedagogu.
Celkem bylo proskoleno 126 pedagogl a pedagogickych pracovni-
k& Moravskoslezského kraje.
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Hudebni zazitkova
a kreativni vychova -
priklady dobré praxe

Na rozdil od konferencni prezentace, kterd mdZe v navaznosti
na predchozi pfispévky vstoupit ihned in medias res s priklady

a zevrubngjsimi komentaFi, citim potfebu uvést svij pisemny pre-
pis kratkym obecné&jsSim vstupem.

V kulturnim prostfedi se setkdvame s urcitymi dobové prevla-
dajicimi hodnotami a uhly pohledu na lidskou, tedy i vzdélavaci
praxi. Jsou typické uZivanymi klicovymi slovy. V poslednich letech
jsme v evropském kulturnim prostredi (ale i napf. v dokumentech
UNESCO) zazili rychly sled akcentl v diskursu o kultufe a umé-
ni* - nejprve ,,znalostni“ a ,,zabavny“ a v poslednich letech ,,za-
Zitkovy, celostni a zkuSenostni“, ktery ma nejblize k idealu J. A.
Komenského, protoZe teprve zaZitkem a jeSté lépe i vlastni aktiv-
ni Ucasti se uddlost mGZe vtisknout do paméti, cozZ je mimoradné
dileZité pfi dnesSnim zahlceni dojmy. Na druhou stranu to klade
vy$Si naroky na zodpovédnost, ,,co“ se vlastné predklada k vtisk-
nuti z hlediska etického i estetického. Jestlize zabavny film nabizi
3D dojmy s pUsobivou hudbou, mize tomu konkurovat jen €in-
nost, do niZ jsme zapojeni aktivné a rozsifujeme si nejen znalosti
0 uméni, ale i dovednosti s takovou metodickou podporou, Ze se
dobereme hmatatelného vysledku s mirou stresu, ktera nas neza-
blokuje, ale naopak inspiruje, pfipadné si uZijeme i intimitu spo-
leCenstvi jinym zplsobem, neZ je obvyklé, a tim se pro nas stane

a po vlastnich aktivitdch provést reflexi, ,,co“ si G€astnici (nejen

PhDr. Lenka

Dohnalovd, Ph.D.

Ceska hudebni rada,
Institut uméni - Divadelni

Ustav

s\/e smyslu M. Foucaulta
jako jazykovy projev, ktery
vykazuje znaky daného
kulturniho prostfe-

di a doby a stoji v pozadi
kazdé promluvy. Zahrnuje
nejen to, o em se mluvi,
jak se to nazyva, ale také
to, o Cem se nemluvi

(M. Foucault: Diskurs,
autor, genealogie, Praha,
Svoboda, 1994).

8Rozpoznani pedagogic-
kych schopnosti v modelu
Creative partnership je
velmi dllezité. Metodicky
vhodnou pomckou je
Sebehodnotici kompe-
tencni rdmec pro umélce
a profesiondly z kreativni
praxe, ktefi pracuji ve
vzdéldvani na rozvoji
kreativity déti, ktery vznikl
za podpory Programu ce-
loZivotniho vzdélavani EU.
Zpracovala jej Spolecnost
pro kreativitu ve vzdélava-
ni v zahranicni spolupraci
v r. 2015.
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Uméleckym vedou-

cim projektu byla Eva
Blazickova. Vice na: http://
spalicek.eu/, vznikl v ko-
produkci IDU, Spolecnosti
pro tanecni a muzickou
vychovu a PKF.

“Hudebni improvizace,
1.-2. listopadu 2005.
Improvizace jako prostre-
dek kreativity, jako tera-
pie, jako socidlni situace.
Improvizace jako umélecké
dilo. Vyhodnoceni stavu
pedagogické praxe v CR,
CHR/IDU, ed. L. Dohnalova,
Praha 2005, 58 s.

Shttp://www.chr.nipax.
cz/download/konferen-
ce_2009_kreativni_vycho-
va_Slana.pdf

©Zaznam: http://www.chr.
nipax.cz/hrajeme_si_s_
hudbou.cz
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déti) tzv. ,,odnaseji“, jak o tom zde mluvila pani Dr. Veltrubska.
V tomto smyslu pro mne byl velmi motivujicim projekt Spali€ek
na hudbu B. MartinQ, ktery diky sbé&rnému dokumentu Olgy
Sommerové zaznamenal posun, ktery miZe nastat v détské psy-
chice pri dobfe metodicky koncipované celostni praci. Zajimavy
byl nejen umélecky vysledek cca dvouleté prace, u niZ jsem byla,
ale i poueni pedagogi ZS, totiZ Ze takové projekty miize vést jen
Clovék, ktery ma vizi. Déti potfebuji jasné signdly a suverenitu
Clovéka, ktery ,vi, co déla“ a nenecha se snadno rozladit, pak jej
zacnou prirozené respektovat, i kdyZ chce narocné véci.” Stejnou
zkuSenost ziskali i organizatofi podobnych projekt v zahrani-
Ci. BéZni pedagogové a rodice jsou Casto bud’ prilis silovi, nebo
mékci ve snaze o kamaradsky pFistup, nebo osciluji mezi témito
dvéma postoji. Podlehnou podnétlim déti a ty pak nemaji jasnou
predstavu o tom, co se na nich tzv. ,chce“.

Do Ceské psychologie a pedagogiky se dostala koncepce zkuSe-
nostniho uceni nejen diky Komenskému, ale i ze zahrani¢nich
zdrojd (aspon podle mych zkuSenosti) predevSim diky pracim
Jeana Piageta, které ziskaly za socialismu Sirokou publicitu a od-
bornou rezonanci. To, Ze implementace kreativniho a zaZitkového
uceni Sla pomaleji, neZ bychom cekali, je obvykle zdlvodnovano
koncepci formalniho vzdélavani za socialismu pfetrvavajici az do
vytvofeni novych RVP. Na druhou stranu platila kdysi pronesena
véta Pavlem Jurkoviéem na konferenci se zdplavou stiznosti na
Ceské poméry v umélecké vychové - i v tehdejSich podminkach
bylo mozno ucit kreativné a zazitkové a i jedna hodina tydné
mUZe byt dostatecné motivujici k otevieni aktivniho zajmu déti.

Ceska hudebni rada, kterou zde dnes zastupuji, se vénuje jako
Ceské stfedisko Mezinarodni hudebni rady pfi UNESCO vzdélava-
ni priib&zné. Viechny nase seminare pro pedagogy ZS i ZUS byly
dobfe navstiveny a pFiznivé hodnoceny, protoZze byly vénovany
tématdm, kterd je tfeba rozvijet - napf. Improvizace jako pro-
stfedek rozvoje kreativity, terapie, socialni situace a umélecké
dilo (2005),° Kreativni muzicka vychova (2009). Zde zaujala pre-
dev3im z hlediska naseho tématu Marcela Slana ze ZUS Orchidea
s détmi predskolniho véku, jejiz vysledky byly vynikajici.®' DalsSim
ze zdafilych seminafl byl Hrajeme si s hudbou, hrajeme si se
zvuky (2012),%2 ktery ucitelé hodnotili jako velmi inspirativni pre-
devsim diky prezentaci kolegy divadelnika Toma3e Zizky, brilantné



hrajiciho na kofen a dalSi béZné dostupné predméty a prezentaci
Dr. Jaromira Synka a Dr. Gabriely Coufalové z Pedagogické fakulty
UP v Olomouci. | oni dokdZou proménit bézné predméty v hudeb-
ni nastroje. Na tomto seminafi se ukazalo, jak malo staci k po-
chopeni, Ze k tvorbé a zazitku potfebujeme jen trochu zvidavosti
a par informaci, které nam vysvétli zakladni principy tzv. ,jak na
to“. VSe potfebné pak nachazime kolem sebe. Ukazalo se ovsem
také, Ze ucitelé hudebni vychovy chdpou zvuk spise jako ,Cernou
skFinku“ a Ze obtiZné rozezndvaji pouze sluchem bézné zvukové
zdroje a zplisoby manipulace se zvukem. Prosté ackoli je zvuk vsu-
dypfitomny, neni (moZnd pravé proto) reflektovan. To mne vedlo
k projektu tzv. ,,sound ecology, ktery jsem nazvala Ceské ucho®
a zaClenila ho jako jeden z pilotd do Roku éeské hudby 2014.

V soucasnosti nékteré umélecké soubory poradaji tzv. ,,zvukové
prochazky“ (napf. Orchestr Berg Prahou). Pokud ovSem na tako-
vou prochazku nenavazuji dalsi €innosti, je to jen jeden ze zaji-
mavych podnétl, ktery zapadne v zaplavé jinych. Projekt Ceské
ucho (Obr. 1) je vénovan neprofesiondldm, predevsim détem.
Dolni vékovou hranici jsme plvodné neomezili, ale ukazuje se,
Ze koncepce je vhodna pro déti od 10 let, které dovedou dobfe
zvladnout v daném c&ase cely proces. Projekt ma nékolik fazi: ma
cvicit sluchovou pozornost, tj. déti/studenti jsou pozadani, aby
si vSimali zvuk( kolem sebe a popsali si je (napf. zvuk varné kon-
vice, luxu, zpév ptakd, hluk dopravy, Suméni vzduchu skrze rdizné
duté objekty apod.), poté se je naucili nahravat (napr. i na mobil
nebo do laptopu), coz vétSinou uméji lépe nez dospéli, a rozdélit
tyto zvuky do typologickych skupin (zde uZ vétSinou potfebu;ji
poradit rlizna kritéria - napr. nejen podle zdrojd, ale také charak-
teru zvukového objektu). Z téchto zvukl pak pomoci doporuce-
ného a dostupného softwaru bud’ sami, nebo pod metodickym
vedenim partnera projektu (Move Association, Institut moderni hud-
by) zvuky rdizné upravuji a komponuji kratkou vypointovanou
skladbu (Obr. 2). V zavéru pak soutézi ve specialnim kole mezi-
narodni soutéZe sonic art Musica nova. Hodnoti je mezinarodni
porota. SoutéZit mohou jak jednotlivci, tak skupiny, tfidy. Skladby
ocenénych jsou zahrany na Koncerté vitéz(i Musica nova® (Obr.
3) a soutéZici obdrZi darek, ktery je motivuje k dalsi Cinnosti
(v r. 2014 kvalitni sluchatka). Koncert, kde jsou skladby prezento-
vany spolu se svétovou 3Spickou, je pro Ucastniky prestizni. Mali
autori ziskaji zajem vefejnosti, ktery se neredukuje na rodice

s3Ceské ucho, web: http://
ucho.sitespecifiart.cz/, me-
todické rady: http://ucho.
sitespecificart.cz/metodi-
ka, doporuceny software:
Editacni program pro déti:
FL Studio 12: http://www.
image-line.com/flstudio/.
DalSi moZnosti: Audacity,
Power Sound Editor Free

apod.

#Vysledny protokol se
streamem ocenénych
skladeb: http://musi-
canova.seah.cz/cds/
MusicaNova2014/ces-
ke_ucho.htm.
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a znamé, jako je tomu v&t3inou pFi koncertech ZUS. Projekt z(ista-
va otevfeny. Uzdvérka letosniho rocniku je koncem Fijna. Zajimaji
se 0 néj nejen déti, ale i dospélejsi amatéri.

DalSimi projekty, které si dovoluji doporucit pozornosti, jsou pro-
jekty PaeDr. Jana Prchala, které probihaji na ZS a ZUS Jabloriova
v Liberci. Dr. Prchal je velmi invenéni pedagog, Ceska hudeb-
ni rada mu za jeho praci uz pred lety udélila svou cenu, nyni
je Clenem prezidia. Je zaroven predsedou v roce 2014 jubilujici
Spoleénosti pro hudebni vychovu CR a predsedou spolku Eurytmie.
Projektem, ktery se vymyka z béZné dobré praxe, je dle mého na-
zoru napt. Muzika nas bavi, ktery se opakuje od r. 2009. Propojuje
hudebni, vytvarnou a dramatickou vychovu. Zaci ZS pracuji ve
skupiné dvou az tfi. Zvoli si osobnost z oblasti hudby (bez rozdilu
Zanru a druhu), zjisti dostupné informace a dokumentaci. Ve vy-
tvarné vychové vytvofi bustu, k niZ vyuZivaji béZzné polystyrenové
hlavy na paruky (ziskdvaji tak standardni srovnatelnou velikost).
Hlav uZ ma Dr. Prchal v kabinetu celé Fady (Obr. 4). Zaci poté uspo-
Fadaji dle vlastni volby akci ze Zivota osobnosti - mdZe to byt kon-
cert, dramatizace, vystava. Velikost skupin nedovoluje pasivitu.
Projekt se vyhodnocuje.

Druhym, ktery mne velmi zaujal, je Tvofime filmovou hudbu.
Opé&t probihd na zS v Jablofiové. Projekt navozuje atmosféru né-
mého filmu. Déti si, opét v malych skupinach 3-4 zakd, vyberou
sekvenci filmu a nastroje (i nehudebni). Diskutuji a pfipravi si im-
provizaci k dané sekvenci. Vyhodnoti. Po Case se k projektu vrati.
Dal3i realizace probiha sofistikovanéji. | tento projekt Zaky velmi
bavi, jak mGZeme vidét na obrazku (Obr. 5) . D4 se Fici, Ze aktivi-
ta plnd zam&stnava mozkovou koordinaci. Zaci museji vyhledat
k obrazovym podnétlm zvuky, improvizovat je, synchronizovat
a poté verbalizovat a uvédomit si, co vlastné délaji.

Treti projekt ukazuje na praxi, ktera neni bézna v oblasti operni pro-
dukce. Pripravil jej spolek Opera na cestéch k vyroCi opery Pfihody
LiSky Bystrousky Leo3e Janacka v rdmci Roku Ceské hudby.

S nazvem LiSCi stopou se odehral 12. 10. 2014 v parku LuZanky
Brno a Pamatniku LeoSe Janacka. Obsahoval v malo obvyklé
spolupraci s dalSimi organizacemi fadu prvk(, které déti bavi -

napr. prochazku ,lis¢i stopou®, kresleni lisek, ve spolupraci se



Z00 setkani se skute¢nymi zvifatky a skutec¢nymi i stylizovanymi
zvuky, malovani masek zvifat (Obr. 6), zhlédnuti animované verze
opery, predani narozeninového dortu ,,LisSce“.®®

Posledni praxi, na kterou bych chtéla dnes upozornit je praxe
Waldorfské MS v Brné. V3ichni vime, Ze waldorfsky model obsa-
huje celostni pristup, navic vyuzivani komunitniho principu, tj. se
Skolou jsou spjati nejen rodice, ale i pratelé. Akce se konaji Casto
v pfirodé. PfedloZena dokumentace se tyka svatojanskych oslav,
kdy ucitelky nashromaZzdily ke spole¢nému muzicirovani v pfirodé
s détmi, rodici a prateli tematicky hudebni material. A nejen to.
Na stromy umistily pfedem spolecné peclivé vyrobené zvlastni
ptaky (Obr. 7), z nichZ déti vybiraly, které se hodi k jejich vlastni
osobnosti a rozpravély se spoluzaky a rodici, pro¢ tomu tak je.
Nikdo z nich se neurazil nebo nepozastavil nad rozmanitosti pta-
ki a lidskych povah.

Vazeni kolegové, prikladd, které nam délaji radost, by bylo mno-
hem vice...

%\/iz http://operana-
cestach.cz/projects/
lisci-stopou.
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Magr. Jana

Cindlerova, Ph.D.,

Bc. Radana Otipkova

a MgA. Tereza Strmiskova
Ateliér pro déti a mladez
pfi Narodnim divadle

moravskoslezském

14

Budovani budouciho
publika prostfednictvim
aktivit pro déti a mladez

Ateliér pro déti a mladez pfi Narodnim divadle moravskoslezském
zaloZila v roce 2013 MgA. Tereza Strmiskova, diky které se nejvétsi
ostravskd divadelni instituce stala prvnim z velkych divadel v Ceské
republice, které zacalo tuto oblast soustavné rozvijet a stoji dnes
v jejim Cele.

Spolek Ateliér pro déti a mladeZ je neziskova organizace, kterd
plsobi v neoddélitelném sepéti s Narodnim divadlem moravsko-
slezskym. Prostfednictvim divadelnich lektorek zajistuje divadelni
vzdélavani formou velmi pestré Skaly divadelné-edukativnich akti-
vit. Nasim cilem je vzdélavat a vychovavat budouci divaky v osob-
nosti s pozitivnim vztahem a aktivnim postojem k uméni a kultufe.
ViyuZivdme k tomu prostfedkl dramatické vychovy, teatrologickych
znalosti a existence ve skutecném divadelnim mechanismu, ktery
jednak ke své Cinnosti vyuzivame, jednak jej timto zplsobem uni-
kdtné reprezentujeme, a predevsim s jeho Cinnosti a aktualnimi
provoznimi moznostmi musime vZdy vyladovat svou ¢innost vlastni.

Nasi hlavni aktivitou jsou doprovodné workshopy k dopolednim
predstavenim pro Skoly. Tyto workshopy jsou vZdy tematicky vazany
ke konkrétni inscenaci, kterou se dany Skolni ¢i tfidni kolektiv chys-
ta navstivit. Workshopy probihaji bud’ pfed predstavenim v nékteré
ze zkuSeben naseho divadla, nebo dva az tfi dny pred pfedstavenim

primo v prostorach objednavajici Skoly, kterou na zakladé objed-
navky pani ucitelky ¢i pana ucitele navstivime.



Kromé tohoto typu workshopd, neoddélitelnych od zcela konkrét-
ni repertoarové nabidky, realizujeme také workshopy specialni.
V soucasné dobé nabizime tFi typy: ve dvou z nich (ve varianté pro
studenty a pro mladsi Zaky) priblizujeme divadlo jako uméni (jeho
vznik, jednotlivé profese, tvorbu inscenace apod.). Treti typ special-
niho workshopu je pak zaméren na divadelni recenzi. Jsme v3ak pri-
praveny flexibilné vytvorit také workshop dle specialniho prani tvir-
Ciho pedagoga; v uplynulé sezoné tak probéhl napfiklad workshop
tvlrciho psani s dramaturgyni ¢inohry NDM Dagmar Radovou.

Vedle workshop( nabizime Skoldm také tzv. projektové dny na miru,
ktery si kazdy tfidni kolektiv mlZe sestavit z nasi nabidky na za-
kladé vlastnich preferenci. Projektovy den miZe obsahovat komen-
tovanou prohlidku zdkulisi nékterého z naSich divadel, workshop
k predstaveni Ci specialni, samotné dopoledni predstaveni (pfipad-
né vecerni za zvyhodnénou cenu) a poté besedu s umélcem: zde se
jedna prevazné o herce z €inohry. Skoldm také dokazeme unikatné
zprostfedkovat navstévy neverejnych generdlek s naslednou bese-
dou s inscena¢nim tymem.

Novinkou uplynulé sezony se staly dlouhodobé divadelni projekty
ve spolupraci s konkrétni Skolou. V prvnim pololeti Skolniho roku
tak probéhl napfiklad projekt Za vodou, navdzany na stejnojmen-
nou €inoherni inscenaci naseho divadla a realizovany ve spolu-
praci s druhym roénikem Maticniho gymndzia v Ostravé. Projekt
zahrnoval (asi béhem mésice) tvarCi praci s reZisérem inscenace
Stépanem Paclem, nas recenzentsky workshop, spole€nou navats-
vu predstaventi, rozsdhlou spolec¢nou diskusi a zakoncen byl recen-
zemi inscenace z pera kazdého ze ziCastnénych studentd, které
jsme opét spolecné analyzovali.

DalSi mimoradny dlouhodoby projekt nesl nazev Projekt ORFF -
spolecné k divadelnimu tvaru. Byl opét navazan na dramaturgii
Narodniho divadla moravskoslezského, konkrétné na baletni in-
scenaci Barocco & Carmina Burana, a opét probéhl ve spolupraci
s kolektivem jedné tfidy Maticniho gymnazia v Ostravé. Podstatou
projektu byla spolecna tvlrci prace vychazejici z hudby Carla Orffa
a vysledkem se stala autorska pohybova inscenace pod rezijni su-
pervizi Radany Otipkové. Premiéra probéhla ve zkuSebné Divadla
Antonina Dvordka, kterd téz bézné slouzi jako studiovy hraci pro-
stor divadla, a setkala se s velkym zajmem i ohlasem jak na strané
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pratel Skoly a rodic(, tak na strané divadla a jeho zastupcl (vCetné
pana feditele).

Vedle divadelniho vzdélavani Zak(l se soustavné vénujeme i peda-
goglim. Zde stoji na prvnim misté Letni divadelni Skola pro pedago-
gy, akreditovana Ministerstvem Skolstvi, kterd letos oslavila jiz své
5. vyroCi. Jedna se o dva srpnové dny plné prednasek, workshopd,
diskusi s umélci naseho divadla i s lektory z fad odbornikd - vie
opét v navaznosti na repertoar NDM. Soucasti letosniho ,lektor-
ského sboru“ tak byli napfiklad reZisér Lumir OlSovsky Ci pisnickar
Jaromir Nohavica, ktery vytvafi pro NDM novy pfeklad Mozartovy
opery Lazebnik sevillsky. Letos podruhé jsme pedagogdm nabidly
také atraktivni moznost noclehu ve foyer divadla, kde pohdadku na
dobrou noc predcita néktery z nasich hercl. Cilem Letni divadelni
Skoly je nejen poskytnout pedagogim konkrétni inspiraci k vyuce,
ale také posilit ¢i rozsifit divadelni vnimani jich samotnych. Kromé
toho je pro nas tato akce cennou pfileZitosti setkat se s uciteli déle
neZ jen pfi workshopech a umoznuje nam vyslechnout si ,,na oplat-
ku“ jejich podnéty a inspirovat se jimi.

Pedagoglim jsou dale urCeny velmi propracované metodické listy,
které davame k dispozici zdarma na naSich webovych strankach.
KaZdy z nich je vytvoren ke konkrétni inscenaci naseho divadla
a pedagogové v nich naleznou rozmanité tvirci aktivity, které mo-
hou sami realizovat se svymi Zaky pfed navstévou divadelniho pfed-
staveni i po ni. Jedna se vlastné o pomérné velmi presny ,ndvod na
zpracovani“ predstaveni détskym vnimanim.

Vratime-li se k nasim letnim aktivitam, je tfeba dodat, Ze nejsou
urCeny jen pro pedagogy: v lété myslime samozfejmé i na déti
a mlddeZ. Rovnéz v srpnu pro né poradame dva tfidenni workshopy
pod spolecnou hlavickou Prazdniny v ndrodnim. Détem do 15 let je
ur€ena série Stan se hercem (kterd letos pro velky predbézny zajem
probéhla hned dvakrat), studentim pak série Jak se déla divadlo.
Do role lektord zde vstupuji opét i umélci NDM; v pfipadé mladSich
déti se jednd o herce z Cinohry ¢i muzikélu, studentiim se pak vedle
herc(l vénuji i scénografové, dramaturgové a reZiséfi.

Diky lofiskému Roku eské hudby jsme do repertodru naSich aktivit
zahrnuli rovnéZ interaktivni operni koncerty, kterymi provazi divadel-
ni lektorka spolu s hudebni pedagozkou a hudbu realizuje ,,nazZivo“



kostymovany miniorchestr. Cilem téchto unikatnich ,vychovnych
koncert(“ je probudit v mladych lidech zajem o vaznou hudbu.

Uplnou novinkou uplynulé sezony se stala Recenzentskd sout&?
0 cenu Jana Krasoslava Chmelenského, ktera se setkala s velkym
ohlasem. Vyhlasili jsme ji ve dvou kategoriich - pro studenty a pro
dospélé neprofesiondly - a jeji vitéze jsme odménili u pfileZitosti
vyhlaseni predplatného v poloviné dubna. Slavnostniho vecera se
zlcCastnilo asi padesat recenzentll a jejich pratel, z nichZ vétSina
vyuZila i moZnosti navstévy vecerniho predstaveni za velmi pra-
telskou cenu. Zaslané recenze na inscenace naseho divadla jsme
hodnotily ve spolupraci s dramaturgy Cinohry a vitézové obdrzeli
predplatné na tuto sezonu.

V ramci naseho plisobeni v NDM se stdle Castéji dostavame do
kontaktu s NDM EXTRA, cozZ je hlavicka pro mimo-repertoarové pro-
jekty divadla. Ty jsou urceny predevsim pro dospélé, ale i pro déti.
Napfiklad loni jsme se ve spolupraci s NDM EXTRA zucastnili celo-
republikové akce Noc s Andersenem, v jejimz ramci navstivilo vecer
dvacet déti divadlo sluzebnim vchodem a poté zde zaZilo pohadko-
vou noc zakonéenou noclehem ve foyer. Zatim posledni spole¢na
akce s NDM Extra, tentokrat uréena dospélym, probéhla v ¢ervnu
v ramci ostravské Muzejni noci, pro kterou jsme spolecné pripravili
zabavny program ve stylu Velkého Gatsbyho. CoZ je i nazev inscena-
ce, ktera méla v dany den svou premiéru.

V této souvislosti je tfeba zminit také nasi Cerstvou spolupraci se
Slezskou univerzitou v Opavé, jejimz studentdm poskytujeme formou
stdZe moznost ziskat praxi v divadle a proniknout do jeho fungova-
ni - ale také do praxe divadelniho lektora. Noc s Andersenem jsme
pripravili jako projekt pfimo pro né, v ramci fady jinych akci se na

né pak obracime s vyzvami ke drobnéjsim produkénim spolupracim.

Hlavni novinkou této sezony byl vznik unikatniho Divadelniho stu-
dia, které bylo slavnostné otevieno na pocatku Fijna. Pravidelna
tydenni setkavani asi dvaceti studentl budou obsahovat tvor-
bu vlastniho inscenacniho dila pod vedenim divadelnich lektord
i umélcl naseho divadla, spolecné navstévy divadelnich predsta-
veni i zkouSek nasich soubor(, nasledné besedy s umélci i kriticka
hodnoceni. Dlraz budeme klast na skutecné hluboké porozuméni
divadlu ve v3ech jeho slozkach a kontextech.
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Na sam zavér prezentace nasi Cinnosti si ponechavame zpravu
o0 dvou unikatnich udalostech, které svédci o stale vétsSim vyznamu
a rostoucim zajmu, jemuz se tési divadelni lektorstvi a institut diva-
delniho lektora; a to jednak v Narodnim divadle moravskoslezském,
jednak obecné& v Ceské republice. Prvni touto udalosti je sympozium
s nazvem Divadelni lektor - luxus, nebo nezbytnost? Uskutecnilo
se v poloviné Cervna na Nové scéné prazského Narodniho divadla,
kam jsme byly pozvany k prezentaci a panelové diskusi spolu s dal-
Simi péti zastupci jinych Ceskych divadel, kde se divadelni lektor-
stvi rozviji. Sympozium probéhlo z iniciativy nasi kolegyné Terezy
Strmiskové - a Narodni divadlo (ve spolupraci s Divadelnim Usta-
vem) navazalo timto zplsobem na mezinarodni konferenci o diva-
delnim lektorstvi, které probéhlo pfed rokem pravé v nasem divadle
v organizaci MgA. Terezy Strmiskové.

Toto sympozium neslo ndzev Cesty ke spolupraci divadel a Skol
v Ceském a némeckém kontextu a béhem dvou dnd nabidlo odbor-
né prispévky, prezentace, workshopy, diskuse, navstévu divadelni-
ho predstaveni apod., ale predevsim cennou vyménu zkuSenosti
na mezindrodni drovni. A pravé sbornik z této konference predsta-
vuje onu druhou avizovanou unikatni udalost, diky které byla loA-
skd sezona vyjimecna. Sbornik jsme vydaly elektronicky poc¢atkem
roku 2015 a je zdarma k dispozici na nasich webovych stranach.
Predstavuje nejen viibec prvni publikaci Ateliéru pro déti a mladez
pri NDM, ale také jednu ze zdsadnich publikaci v oblasti divadelni-
ho lektorstvi v kontextu celé Ceské republiky.

Zavérem si dovolujeme konstatovat, Ze naSe soustavna cinnost
a bohatd nabidka prinasSeji své ovoce (ba leckdy i ovace): o viechny
nase akce je stale vetsi zdjem, ktery v nékterych pripadech dokon-
ce nestacime pokryt. Nase spoluprace se Skolami se jiz rozsifila
na cely severomoravsky kraj a nabidka Ateliéru se tési velké oblibé
u pedagogC i Zak(; jsme zvany jako priklad dobré praxe na setkani,
jako je toto. To vSe nas nesmirné tési - a to jesté vice ve chvilich,
kdy navzdory veskerym Uspéchlim musime €as od ¢asu smyslupl-
nost a vyznam nasi €innosti vysvétlovat i obhajovat. Podobné situ-
ace vsak soucasné umoziuji ndm samotnym znovu a znovu defino-
vat nas smér a cile Ateliéru pro déti a mladeZ - a tim jej budovat
a rozvijet jako stdle aktudlni a pfinosnou instituci.



Prilohy

PFiloha €. 1 - DOPORUCENI EVROPSKEHO PARLAMENTU A RADY

Pfiloha €. 2 - Psychologické souvislosti détského sborového zpévu (zkraceno)
Pfiloha €. 3 - Statistika k projektu Noc s Andersenem

Pfiloha €. 4 - Pamatky nds bavi - projekt v bodech
Pfiloha €. 5 - K ¢emu je dobré pro déti divadlo a k ¢emu je dobré se déti na né ptat
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Pfiloha ¢. 1 - DOPORUCENi EVROPSKEHO
PARLAMENTU A RADY

ze dne 18. prosince 2006 o klicovych schopnostech pro celoZivotni uceni (2006/962/ES)
© European Union, http://eur-lex.europa.eu/, 1998-2015

EVROPSKY PARLAMENT A RADA EVROPSKE UNIE,

s ohledem na Smlouvu o zaloZeni Evropského spoleenstvi, a zejména

na cl. 149 odst. 4 a €l. 150 odst. 4 této smlouvy,

s ohledem na navrh Komise,

s ohledem na stanovisko Evropského hospodarského a socidlniho vyboru (1),

s ohledem na stanovisko Vyboru regiond (2),

v souladu s postupem stanovenym v ¢lanku 251 Smlouvy (3),

vzhledem k témto diivodiim:

(1) Evropska rada na zaseddni v Lisabonu ve dnech 23. a 24. bfezna 2000 dospéla k zavéru, Ze
klicovym opatfenim reakce Evropy na globalizaci a pfechod ke znalostnim ekonomikdm by mél
byt evropsky rdmec, jenZ by definoval nové zakladni dovednosti ziskdvané celoZivotnim ucenim,
a zdlraznila, Ze hlavnim aktivem Evropy jsou lidské zdroje. Tyto zavéry byly od té doby pravideln&
nové formulovany, napf. na zasedani Evropské rady v Bruselu ve dnech 20. a 21. bfezna 2003 a 22.
a 23. bfezna 2005 a v obnovené lisabonské strategii, kterd byla schvalena v roce 2005.

(2) Evropskd rada na zaseddanich ve Stockholmu (23. a 24. bFezna 2007) a v Barceloné (15. a 16. biez-
na 2002) schvalila konkrétni budoucf cile evropskych systémd vzdélavani a odborné pfipravy a pra-
covniho programu (pracovni program ,Vzdélavani a odborna pfiprava 2010%), jeZ maji byt dosazeny
do roku 2010. Tyto cile zahrnuji rozvoj dovednosti potfebnych ve znalostni spolecnosti a to konkrét-
né podporu studia jazykU, rozvoj podnikavosti a obecnou potiebu posilit ve vzdélavani evropsky
rozmer.

(3) Sdéleni Komise nazvané ,Vytvoreni evropského prostoru pro celoZivotni uceni“ a ndsledné
usneseni Rady ze dne 27. Cervna 2002 o celoZivotnim uceni (4) stanovily ,,nové zakladni dovednosti«
jako prioritu a zdGraznily, Ze celoZivotni uceni musi probihat od predskolniho véku po dichodovy
vek.

(4) V souvislosti se zlepSovanim vysledkd SpoleCenstvi v oblasti zaméstnanosti zd(raznila
Evropskd rada na zaseddnich v Bruselu v bfeznu 2003 a v prosinci 2003 potfebu rozvijet celoZivotni
uceni se zvlastnim ddrazem na aktivni a preventivni opatfeni zaméFend na nezaméstnané nebo
neaktivni osoby. Zakladem pro tyto zavéry byla zprdva pracovni skupiny pro zaméstnanost, jeZ zdd-
raznila, Ze je nutné, aby byli lidé schopni pfizplisobovat se zménam, aby byli zaclenovéni do trhu
prace a aby v této souvislosti hrdlo klicovou dlohu celoZivotni uceni.

(5) V kvétnu 2003 Rada pfijala evropské referencni trovné (,referencni kritéria®), a dala tak naje-
vo, Ze je odhodldna dosahnout u evropskych primérnych vysledkd znatelného zlepseni. Tyto refe-
rencni Grovné zahrnuji porozuméni psanému textu, pfedéasné ukoncovani Skolni dochazky, ukon-
Covani vyssiho stfedoskolského vzdélani a zapojeni dospélych do celoZivotniho uéeni a jsou Uzce
spjaty s rozvojem klicovych schopnosti.
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(6) Podle zpravy Rady o Vétsi lloze vzdélavani prijaté v listopadu 2004 prispiva vzdélavani k za-
chovani a obnové spolecného kulturniho zazemi ve spolecnosti a k osvojeni zakladnich spolecen-
skych a obCanskych hodnot, jako je obCanstvi, rovnost, tolerance i Ucta, a je obzvlasté dulezité
v dobé, kdy vSechny Elenské stdty stoji pred otdzkou, jak se vyporddat se zvySujici se sociadlni
a kulturni rozmanitosti. DUleZitou soucasti Glohy, jeZ vzdélavani hraje pfi posilovani socidlni sou-
drZnosti, je umoznit lidem zafadit se do pracovniho Zivota a rovnéz zde setrvat.

(7) Ze zpravy o pokroku v dosahovani lisabonskych cilli ve vzdélavani a odborné pripravé, kte-
rou Komise pfijala v roce 2005, je patrné, Ze nedoslo k pokroku pfi sniZovani procentniho podilu
patndctiletych zakd, ktefi maji problémy s porozuménim psanému textu, ani pri zvySovani podilu
ukonceného vyssiho stfedoskolského vzdélani. Urcity pokrok byl zaznamenan pfi snizovani pfipadi
pred¢asného ukoncovani Skolni dochdazky, ale pri zachovani sou¢asného tempa nebudou evropské
referen&ni Grovné, které pro rok 2010 stanovila Rada v kvé&tnu 2003, dosaZeny. Uast dospélych na
uceni se nezvysuje dostatecné rychle, aby se dosahlo referencni drovné pro rok 2010, a z Udajl
vyplyva, Ze lidé s nizkou kvalifikaci se pravdépodobné budou Gcastnit dalsi odborné pFipravy méné.

(8) Ramec akci pro celoZivotni rozvoj schopnosti a kvalifikaci, jejZ pfijali evropsti socialni part-
nefi v bfeznu 2002, zdlrazniuje, Ze chtéji-li si podniky zachovat konkurenceschopnost, museji své
struktury prizplsobovat stdle rychleji. Narlst tymové prace, vyrovnani hierarchii, decentralizace
pravomoci a vétsi potfeba schopnosti vykonavat vice tkold najednou pfispivaji k rozvoji ,ucicich se

organizaci“. Schopnost organizaci definovat schopnosti, mobilizovat je a uznat je a podpofit jejich
rozvoj u viech zaméstnanc( je v této souvislosti zakladem novych strategii konkurenceschopnosti.

(9) Maastrichtska studie o odborném vzdélavani a pripravé z roku 2004 naznacuje znacné rozdily
mezi Grovni vzdélani, kterou poZaduji nova zaméstnani, a drovni vzdélani pracovni sily v Evropé.
Podle této studie vice nez jedna tretina evropské pracovni sily (80 miliond osob) md nizkou kva-
lifikaci, ackoli podle odhadl bude do roku 2010 témé&F 50 % novych pracovnich mist vyZadovat

kvalifikaci na vysokoSkolské drovni, skoro 40 % vy33i stfedosSkolské vzdélani a pouze priblizné 15 %
pracovnich mist bude vhodnych pro osoby se zakladnim vzdélanim.

(10)  Spole¢nd zprava Rady a Komise o pracovnim programu ,,Vzdéldvani a odborna pfiprava 2010%,
kterd byla pfijata v roce 2004, podpofila my3lenku, Ze v rdmci strategii Clenskych statd v oblasti
celoZivotniho uceni je tfeba zajistit, aby byli vSichni obfané vybaveni schopnostmi, jeZ potfebuji. Za
Gcelem podpory a usnadnéni reforem navrhuje zprava vytvoreni spolec¢nych evropskych referenci
a zasad a ramec pro klicové schopnosti oznacuje za prioritni.

(11) Evropsky pakt mladeZe, ktery je pfipojen k zavérlm Evropské rady ze zasedani v Bruselu (22.-
23. bfezna 2005), zdlraznil potfebu podpofit vytvoreni spolecného souboru zdkladnich dovednosti.

(12) Potfeba vybavit mladé lidi nezbytnymi kli€ovymi schopnostmi a zlepsit Urover jejich dosaze-
ného vzdélani je nedilnou soucasti integrovanych hlavnich smér( pro rlst a zaméstnanost 2005-
2008, které schvalila Evropska rada v ervnu 2005. Hlavni sméry zaméstnanosti vyzyvaji zejména
k tomu, aby se systémy vzdélavani a odborné pripravy pfizplsobily novym poZadavkdm kladenym
na schopnosti prostfednictvim lepsi identifikace profesnich potfeb a klicovych schopnosti v ram-
ci reformnich programd jednotlivych Elenskych stat(. Hlavni sméry zaméstnanosti déle poZaduji
uplatiiovani zdsady rovného zachazeni pro muZe a Zeny a rovnosti pohlavi ve vSech akcich a dosa-
Zeni primérné miry zaméstnanosti v Evropské unii, 70 % celkové a nejméné 60 % u Zen.

(13) Toto doporuceni by mélo pFispét k rozvoji kvalitniho vzdélavani a odborné pfipravy zamére-
nych do budoucnosti a pFizplsobenych potfebam evropské spolecnosti tim, Ze podporuje a dopliiu-
je akce Clenskych statd, jeZ maji zajistit jednak to, aby systémy pocatecniho vzdélavani a odborné
pripravy nabizely vsem mladym lidem zpUsoby, jak rozvijet klicové schopnosti na udroven, kterd
je pripravi na dospélost a vytvori zaklad pro dalsi i vzdélavani a pracovni Zivot, a jednak aby byli
dospéli schopni své klicové schopnosti rozvijet a aktualizovat prostfednictvim komplexniho a vieo-

becného celoZivotniho uceni. Politickym Ciniteldm, poskytovateldim vzdélavani a odborné pfipravy,
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socidlnim partnerdm a samotnym studujicim by toto doporuceni mélo také poskytovat spolecny
evropsky referencni rdmec pro klicové schopnosti, ktery usnadni reformy na vnitrostatni drovni
a vymény informaci mezi €lenskymi staty a Komisi v ramci pracovniho programu ,,Vzdélavani a od-
borna pfiprava 2010 s cilem dosdahnout dohodnutych evropskych referencnich Grovni. Doporuéeni
by mélo rovnéZ podporovat i dal3i souvisejici politiky, jakymi je politika zaméstnanosti a socialni
politika a dalSi politiky tykajici se mladeZe.

(14) JelikoZ cilli tohoto doporuceni, tj. podporovat a doplfiovat akce ¢lenskych statd vytvorenim
spolecného referencniho bodu, ktery podnécuje a usnadnuje vnitrostatni reformy a dalsi spolupra-
ci mezi ¢lenskymi staty, nemuZe byt uspokojivé dosazeno na urovni ¢lenskych statl, a mdze jich
byt proto lépe dosaZeno na urovni SpoleCenstvi, miZe Spolecenstvi pfijmout opatfeni v souladu se
zasadou subsidiarity stanovenou v ¢lanku 5 Smlouvy. V souladu se zdsadou proporcionality stano-
venou v uvedeném clanku toto doporuceni nepfekracuje rdmec toho, co je nezbytné pro dosazeni
téchto cill, protoZe jeho provddéni je ponechano na Elenskych statech.

DOPORUCUII:

Clenskym statlm rozvijet klicové schopnosti u viech osob v ramci strategii celoZivotniho uent,
vCetné strategii pro dosaZeni vSeobecné gramotnosti, a vyuZivat dokument ,Klicové schopnosti pro
celoZivotni ucenfi - evropsky referencni ramec* (dale jen ,referenéni ramec*) uvedeny v pfiloze jako
referenéni nastroj, s cilem zajistit:

1. Aby polatecni vzdélavani a odbornd pfiprava nabizely vsem mladym lidem zpUsoby, jak rozvijet
klicové schopnosti na droven, kterd je pfipravi na dospélost a kterd bude zakladem pro dalsi vzdé-
lavani a pracovni Zivot;

2. Aby byla ucinéna pfislusna opatfeni pro mladé lidi, ktefi z dlivodu svého znevyhodnéni ve vzdé-
lani zplsobeného osobnimi, socidlnimi, kulturnimi nebo ekonomickymi okolnostmi vyZaduji pro
uplatnéni svého vzdélavaciho potencidlu zvlastni podporu;

3. Aby dospéli byli schopni rozvijet a aktualizovat klicové schopnosti po cely Zivot a aby byla
zvlastni pozornost vénovana cilovym skupindm, jeZ byly ve vnitrostatnim, regiondlnim nebo mist-
nim kontextu stanoveny jako prioritni, jako napf. jedinci, ktefi potfebuji aktualizovat své dovednosti;

4. Odpovidajici infrastrukturu pro dalsi vzdélavani a odbornou pfipravu dospélych, v€etné ucitell
a Skoliteld, postupy ovéfovani a hodnoceni, opatfeni zaméfena na zajisténi rovného pristupu k ce-
loZivotnimu uceni i na trh prace a podporu studujicich zohledfujici rozdilné potfeby a schopnosti

dospélych;

5. Aby bylo vzdélavani dospélych a jejich odbornd pfiprava jednotlivym obcanlim poskytovano
logicky prostfednictvim Gzkého propojeni s politikou zaméstnanosti a socidlni politikou, kulturni

politikou, inovacni politikou a jinymi politikami tykajicimi se mladych lidi a prostFednictvim spolu-
prace se socialnimi partnery a ostatnimi zdcastnénymi stranami;

BEROU TiMTO NA VEDOMi ZAMER KOMISE:

1. Podporovat snahy Clenskych statd tykajici se rozvoje jejich systémi vzdélavani a odborné
pripravy a provadéni a Sifeni tohoto doporuceni, rovnéz za pouziti referenéniho rdmce jako refe-
rencniho dokumentu pro usnadnéni spoleéného uceni ve skupindch (tzv. Peer learning) a vyménu
osvédCenych postupl, sledovani vyvoje a zprav o dosazeném pokroku prostfednictvim dvouletych
zprav o pokroku pFi pracovnim programu ,,Vzdélavani a odbornd pfiprava 2010

2. PouZivat pfi provadéni programl Spolecenstvi pro vzdélavani a odbornou pfipravu referencni

rdmec jako referenéni dokument a zajistit, aby tyto programy podporovaly osvojovani klicovych
schopnosti;
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3. Podporovat vétsi vyuZivani referenéniho ramce v souvisejicich politikdch Spolecenstvi, zejména
pri provadéni politiky zaméstnanosti a mlddeZe, a kulturni a socidlni politiky, a rozvijet dal3i vzta-

hy se socidlnimi partnery a jinymi organizacemi pracujicimi v téchto oblastech;

4. Prezkoumat dopad referencniho ramce v souvislosti s pracovnim programem ,,Vzdélavani a od-
borna pfiprava 2010“ a do 18. Prosince 2010 podat Evropskému parlamentu a Radé zpravu o ziska-
nych zku$enostech a dlsledcich pro budoucnost.

V Bruselu dne 18. prosince 2006.
Za Evropsky parlament
predseda

J. BORRELL FONTELLES

Za Radu

predseda

J~E. ENESTAM

(1) UF. vést. C 95, 18. 8. 2006, s. 109.

(2) UF. v8st. C 229, 22. 9. 2006, s. 21.

(3) Stanovisko Evropského parlamentu ze dne 26. zari
nuti Rady ze dne 18. prosince 2006.

(@) UF. vést. C 163, 9. 7. 2002, s. 1.

PRILOHA (k Doporuéeni): KLIEOVE SCHOPNOSTI PRO CELOZIVOTNi UCENi

2006 (dosud nezvefejnéné v UFednim véstniku) a rozhod-

EVROPSKY REFERENCNi RAMEC
Pozadi a cile

JelikoZ globalizace stavi Evropskou unii pfed stale nové vyzvy, bude tfeba, aby kazdy ob¢an ovladal
Sirokou $kalu klicovych schopnosti, a mohl se tak pruzné prizplsobit rychle se ménicimu a lzce
propojenému svétu.

Vzdélani a jeho dvoji lloha, socialni i hospodarska, musi hrat kliCovou roli pfi zajistovani toho, aby
evropsti obcané ziskali kliCové schopnosti, jeZ jim umoZni se takovym zménam prizplsobit.

Zejména je tfeba stavét na rdznych schopnostech jedincd a naplnit réizné potreby studujicich zajis-
ténim rovného pristupu ke vzdélani pro ty skupiny, které kvili znevyhodnénim zplsobenym osobni-
mi, socidlnimi, kulturnimi nebo hospodarskymi okolnostmi potfebuji k naplnéni svého vzdélavaciho
potencialu zvlastni podporu, jako napfiklad lidé s omezenymi zdkladnimi dovednostmi, zejména
s nizkou drovni gramotnosti, lidé, ktefi pfed¢asné opustili Skolu, dlouhodob& nezaméstnani, lidé
navracejici se do zaméstnani po dlouhodobéjsi nepfitomnosti, starsi lidé, migranti a lidé se zdra-
votnim postizenim.

V tomto kontextu jsou hlavni cile referenéniho ramce nasledujici:

1. UrCit a definovat klicové schopnosti nezbytné pro osobni naplnéni, aktivni ob¢anstvi, socialni
soudrznost a zaméstnatelnost ve spolecnosti zaloZené na znalostech;

2. Podporovat snahy Clenskych statd, jejichZ cilem je zajistit, aby mladi lidé do ukonceni pocatec-
niho vzdélavani a odborné pripravy rozvinuli klicové schopnosti na takové drovni, aby byli pFiprave-
ni na dospélost a méli zaklady pro dalsi vzdélavani a pracovni Zivot a aby dospéli mohli své klicové
schopnosti po cely Zivot rozvijet a aktualizovat;
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3. Poskytnout politickym cinitelm, poskytovateldim vzdélani, zaméstnavatellim a samotnym stu-
dujicim evropsky referenéni ndstroj, jenZ by napomdahal Usili vyvijenému na vnitrostatni a evropské
trovni k dosaZeni spolecné dohodnutych cild;

4. Poskytnout ramec pro dalsi akci na drovni Spolecenstvi jak v rdmci pracovniho programu
,Vzdélavani a odborna pfiprava 2010%, tak v ramci program(l Spolecenstvi v oblasti vzdélavani a od-
borné pfipravy.

Klicové schopnosti

Schopnosti jsou zde definovany jako kombinace znalosti, dovednosti a postojd odpovidajicich urci-
tému kontextu. Kli€ovymi schopnostmi jsou schopnosti, jeZ vSichni potfebuji ke svému osobnimu

naplnéni a rozvoji, aktivnimu ob&anstvi, socidlnimu zaélenéni a pro pracovni Zivot.

Referencni ramec zahrnuje osm kli¢ovych schopnosti:

-

. Komunikace v matefském jazyce
. Komunikace v cizich jazycich
. Matematicka schopnost a zakladni schopnosti v oblasti védy a technologii

. Schopnost prace s digitdlnimi technologiemi

2
3
4
5. Schopnost ucit se
6. Socialni a obCanské schopnosti
7

. Smysl pro iniciativu a podnikavost
8. Kulturni povédomi a vyjadreni

Klicové schopnosti jsou pokladany za stejné dlleZité, protoZe kazda z nich mize prispét k lspés-
nému Zivotu ve spolegnosti zaloZené na znalostech. Rada schopnosti se prekryva a je vzajemné
propojena: zakladni aspekty jedné oblasti budou podporovat schopnosti jiné oblasti. Nezbytnym
zdkladem vzdélani jsou elementdrni zakladni jazykové dovednosti, Eteni, psani, ovlddani pocetnich
Ukon, informacni a komunikacni technologie a pro vsechny vzdélavaci aktivity je nezbytna schop-
nost umét se ucit. Referencni ramec se zabyva fadou témat, kterd hraji svou Ulohu ve viech osmi
klicovych schopnostech: kritické mysleni, tvofivost, iniciativa, FeSeni problémd, hodnoceni rizik,
rozhodovani a ovladani pocitd.

1. Komunikace v matefském jazyce (1)
Definice

Komunikace v matefském jazyce je schopnost vyjadfovat a tlumocit pfedstavy, myslenky, pocity,
skutecnosti a ndzory v pisemné i Ustni formé (poslouchat, mluvit, ¢ist a psat) a vhodnym a tviircim
zplsobem lingvisticky reagovat ve vSech situacich socidlniho a kulturniho Zivota pri vzdélavani
a odborné pfipravé, v praci, doma a ve volném case.

NejdiileZitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto schopnosti

Schopnost komunikovat vyplyva z osvojeni matefského jazyka, jeZ je neodmyslitelné spojeno s roz-
vojem pozndvaci schopnosti jedince interpretovat okolni svét a vychdzet s ostatnimi. Pro komuni-
kaci v matefském jazyce je nezbytné, aby jedinec znal zdkladni slovni zdsobu, funkéni gramatiku
a jazykové funkce. Zahrnuje to téZ znalost hlavnich typd verbélnich interakct, rznych druhd literar-
nich a neliterdrnich textl, hlavnich rys( rlznych styld a jazykovych registri a proménlivosti jazyka
a komunikace v rliznych situacich.

Pokud jde o dovednosti, méli by jedinci umét komunikovat v Ustni a psané formé v rdznych si-
tuacich a sledovat a prizplisobovat své vlastni vyjadfovani poZadavkim situace. Soucasti této
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schopnosti je rovnéz schopnost rozliSovat a pouzivat rlizné typy textl, vyhledavat, shromazd'ovat
a zpracovavat informace, pouZivat pomucky, formulovat a presvéd¢ivym zplisobem odpovidajicim
dané situaci vyjadfovat Ustné a pisemné své vlastni argumenty.

Kladny postoj ke komunikaci v matefském jazyce vyZaduje schopnost vést kriticky a konstruktivni
dialog, smysl pro estetické kvality a ochotu o né usilovat, a zajem komunikovat s ostatnimi. To
zahrnuje uvédomeéni si vlivu jazyka na ostatni a nutnosti rozumét jazyku a pouZzivat jej pozitivnim
a spolecensky uvazlivym zplsobem.

2. Komunikace v cizich jazycich (2)
Definice

Komunikace v cizich jazycich obecné vyZaduje stejné zakladni dovednosti jako komunikace v matef-
ském jazyce: je zaloZena na schopnosti porozumét, vyjadrit a tlumocit predstavy, myslenky, pocity,
skutecnosti a nazory v Ustni i psané formé (poslouchat, mluvit, ¢ist a psdt) v pfislusnych spolecen-
skych a kulturnich situacich pfi vzdélavani a odborné pfipravé, v praci, doma a ve volném Case pod-
le prani Ci potfeb daného jedince. Komunikace v cizich jazycich rovnéz vyZaduje takové dovednosti,
jako je pochopent jinych kultur a jejich zprostfedkovani. Urovefi osvojeni se bude lidit podle t&chto
CtyF dimenzi (poslouchat, mluvit, ist a psat) a jednotlivych jazykd, a podle socidlniho a kulturniho
zdzemi, prosttedi, potfeb a zdjmd daného jedince.

NejduleZitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto schopnosti

Pro komunikaci v cizim jazyce je nezbytna znalost slovni zdsoby a funkéni gramatiky a povédomi
o hlavnich typech verbalni interakce a jazykovych registr(. DdleZitd je znalost spolecenskych zvyk-
losti, kulturnich aspektl a jazykové rozmanitosti.

Zékladnimi dovednostmi pro komunikaci v cizim jazyce jsou schopnost porozumét mluvenym sdé-
lenim, zahajovat, vést a ukoncovat rozhovory a €ist, porozumét a tvorit texty odpovidajici individu-
alnim potfebam. Osoby museji byt rovnéz schopny néleZité vyuzivat pfirucky a ucit se jazyky téz
neformalné v rdmci celoZivotniho ucen.

Kladny postoj zahrnuje smysl pro kulturni rozmanitost a zdjem o jazyky a mezikulturni komunikaci
a zvidavost.

3. Matematicka schopnost a zakladni schopnosti v oblasti védy a technologii

Definice

(A) Matematickd schopnost je schopnost rozvijet a pouzivat matematické mysleni k FfeSenfi pro-
blémd v rliznych kazdodennich situacich. Vychazeje ze spolehlivého zvladnuti zakladnich po-
Cetnich Gkond je ddraz kladen na proces a €innost, jakoZ i na znalosti. Matematicka schopnost
zahrnuje na rdiznych drovnich schopnost a ochotu pouZivat matematické zplisoby mysleni (lo-
gické a prostorové mysleni) a prezentace (vzorce, modely, obrazce, grafy a diagramy).

(B) Schopnosti v oblasti védy se rozumi schopnost a ochota pouZivat soubor znalosti a metod
pouzivanych k objasnénf prirodnich zdkon( ke kladenfi otdzek a k formulaci zavérQ zaloZenych
na dlkazech. Schopnost v oblasti technologii je pojimdna jako uplatiiovani téchto znalos-
ti a metod v reakci na prani a potreby lidi. Schopnosti v oblasti védy a technologii vyZaduji
pochopeni zmén zplsobenych lidskou ¢innosti a obanskou odpovédnost kaZdého jedince.

wess

NejduleZitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto schopnosti

(&)  Znalostmi nezbytnymi pro matematiku jsou velmi dobrd znalost Cisel, mér a struktur, zaklad-
nich operaci a zdkladnich matematickych prezentaci a pochopeni matematickych termind
a definic a povédomi o otdzkach, na néZz mlze dat matematika odpovéd-.
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K dovednostem jedince patfi pouzivani zakladnich matematickych principl a postupd v kaz-
dodennich situacich doma a v praci a schopnost sledovat a hodnotit sled argumentd. Mél by
byt schopen matematicky uvaZovat, rozumét matematickym dikazdm, komunikovat v jazyce
matematiky a pouZivat pfislusné pomucky.

Kladny postoj je v matematice zaloZen na respektovani pravdy a na ochoté hledat oddvodnéni
a hodnotit jejich platnost.

(B) Nejdalezitéjsimi znalostmi pro védu a technologie jsou hlavni principy pfirody, zakladni vé-
decké pojmy, zdsady a metody, technologie a technologické vyrobky a procesy, a rovnéz po-
rozuméni dopadu védy a technologii na pfirodu. Ndsledné by tyto schopnosti mély umoznit
jedincim lépe chapat pokrok, omezeni a rizika védeckych teorii a technologii ve spole¢nosti
obecné (v souvislosti s rozhodovanim, hodnotami, moralnimi otazkami, kulturou atd.).

Mezi dovednosti patfi schopnost pouZivat a ovladat technologické nastroje a stroje a védec-
ké tdaje k dosaZeni urcitého cile nebo rozhodnuti ¢i zavéru na zdkladé dikazu. Jedinci by méli
rovnéz byt schopni rozpoznat zakladni rysy védeckého badani a formulovat zavéry a dlvody,
jez je k témto zavéram vedly.

V prfipadé postoje je nezbytny smysl pro kriticky Usudek a zvidavost, zdjem o etické otazky
a respektovani bezpecnosti i udrZitelnosti, zejména v pripadé védeckého a technologického
pokroku ve vztahu ke své vlastni osobé, roding, komunité a celosvétovym problémdm.

4. Schopnost prace s digitalnimi technologiemi
Definice

Schopnosti prace s digitalnimi technologiemi se rozumi jisté a kritické pouzivani technologii in-
formacni spolecnosti (ddle jen ,TIS“) pfi praci, ve volném case a v komunikaci. Pfedpokladem je
zdkladni znalost informacnich a komunikacnich technologif, tj. pouZivani poCitacu k ziskavani, hod-
noceni, uklddani, vytvafeni a vyméné informaci a ke komunikaci a spolupraci v rdmci siti prostfed-
nictvim internetu.

NejdtileZitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto schopnosti

Pro schopnost prdce s digitalnimi technologiemi jsou nezbytné dlikladné pochopeni povahy, Glo-
hy TIS a jejich mozZnosti v kaZzdodennich situacich a dikladné znalosti z téchto oblasti v osobnim
a spoleCenském Zivoté i v praci. Jedna se o zdkladni pocitacové aplikace, napt. textové editory, ta-
bulkové procesory, databaze, systémy ukladani a spravy informaci, pochopeni moZnosti a poten-
cidlnich rizik, jeZ internet a komunikace prostfednictvim elektronickych médii (e-mailu, sitovych
ndstrojl) prinaseji pro praci, volny Cas, sdileni informaci a spolupraci, uceni a vyzkum v rdmci sitf.
Jedinci by rovnéZz méli chapat, jak mohou TIS podporovat tvorivost a inovace, a méli by si uvédo-
movat problémy spojené s platnosti a divéryhodnosti dostupnych informaci a méli by znat pravni
a etické zasady, jeZ je tfeba dodrZovat pfi interaktivnim vyuZivani TIS.

PoZadované dovednosti zahrnuji: schopnost vyhledavat, shromaZdovat a zpracovdvat informace
a pouzivat je kritickym a systematickym zptsobem, hodnotit jejich ddleZitost a rozliSovat mezi re-
alnymi a virtualnimi informacemi a zaroven chapat vztahy. Jedinci by méli umét pouZivat nastroje
k vytvaFeni, prezentaci a pochopeni komplexnich informaci a méli by byt schopni internetové sluz-
by ziskavat, vyhledavat a pouZivat; rovnéz by méli umét pouZivat TIS k podpore kritického mysleni,
tvofivosti a inovaci.

Pro vyuZivani TIS je nezbytny kriticky a reflexivni postoj k dostupnym informacim a odpovédné po-
uzivanf interaktivnich médii; schopnost je rovnéz rozvijena zajmem o zapojeni se do kolektivl a siti
pro kulturni, socidlni nebo profesni tcely.
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5. Schopnost ucit se
Definice

Schopnosti ucit se rozumi se schopnost provddét tuto ¢innost a v procesu uceni vytrvavat a schop-
nost zorganizovat si uceni a efektivné hospodafit se svym €asem a s informacemi, a to jak sa-
mostatné, tak v ramci skupin. Tato schopnost zahrnuje povédomi o vlastnich postupech uceni
a vlastnich potfebach, schopnost rozpozndvat dostupné moZnosti a prekondvat prekazky za Gcelem
Uspésnosti procesu uceni. To znamena ziskdvat, zpracovdvat a osvojovat si nové znalosti a doved-
nosti, vyhledavat rady a vyuZivat je. V ramci procesu uceni, jak se ucit, je nutné, aby studujici vy-
v rGznych souvislostech doma, v praci, pfi vzdéldvani a odborné pfipravé. Rozhodujicimi aspekty
schopnosti je motivace a sebed(véra jedince.

NejdiileZitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto schopnosti

Je-li u€eni zaméFeno na urcitou praci nebo kariérni cil, mél by jedinec znat poZadované schopnosti,
znalosti, dovednosti a kvalifikace. Ve vSech pfipadech v3ak schopnost ucit se vyZaduje, aby dana
osoba znala a chdpala své oblibené strategie uceni, silné a slabé stranky svych dovednosti a kvali-
fikace a aby byla schopna vyhleddvat moznosti vzdélavani a odborné pfipravy a dostupnou pomoc
a podporu.

Schopnost ucit se znamend umét si osvojit elementarni zakladni dovednosti, jako je ¢teni, psani,
pocitdni a informaéni a komunikaéni technologie, jeZ jsou nezbytné pro dalsi uceni. Na zdkladé
téchto dovednosti by jedinec mél byt schopen ziskdvat nové znalosti a dovednosti, osvojovat si je,
zpracovdvat je a vstfebdvat je. K tomu je nezbytna efektivni organizace vlastniho ucenf, profesni-
ho postupu a préce, a zejména schopnost v u€eni vytrvat, soustfedit se v prodlouZenych €asovych
Usecich a kriticky uvaZovat o Ucelech a cilech uceni. Jedinci by si méli sami dokdzat vyhradit ¢as
na uceni a byt disciplinovani, ale téZ by pFi procesu uceni méli umét spolupracovat s ostatnimi,
vyuZivat heterogenni skupiny a délit se s ostatnimi o to, co se naucili. Jedinci by méli byt schopni
zorganizovat si své vlastni uceni, zhodnotit si svou vlastni praci a pripadné vyhleddvat rady, infor-
mace a podporu.

Kladny postoj vyZaduje motivaci a dlivéru v pokracovani a Uspéch celoZivotniho uceni. Kladny po-
stoj k feSeni problémi podporuje jak schopnost jedince ucit se, tak prekondvat prekazky a vyrov-
ndvat se se zménami. Hlavnimi prvky kladného postoje je prani uplatnit zkuSenosti jiz ziskané pfi
uceni a v Zivoté a hledat prileZitosti k u€enf a uplatiovani poznatk( v riznych Zivotnich situacich.

6. Socialni a obCanské schopnosti
Definice

Tyto schopnosti zahrnuji osobni, mezilidské, mezikulturni, socialni a obanské schopnosti a po-
kryvaji vSechny formy chovani, které jedince pripravuji na jeho efektivni a konstruktivni G¢ast na
spoleCenském a pracovnim Zivoté, a to ve stale vice rozmanitéjsich spolecnostech, a na feSeni pfi-
padnych konfliktd. Obcanské schopnosti jedince pfipravuji na plné zapojeni do obZanského Zivota

na zakladé znalosti socialnich a politickych koncepci a struktur a k aktivni a demokratické Gcasti.

NejdileZitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto schopnosti

(A) Socialni schopnosti jsou Uzce spjaty s osobnim a spoleCenskym blahem, k jejimuz dosaZeni je
nezbytné pochopit, jak mohou jedinci dosdhnout optimalniho fyzického a psychického zdra-
votniho stavu, ktery téZ mize byt zdrojem jejich vlastniho bohatstvi ¢i bohatstvi jejich rodiny
a nejblizSiho spolecenského prostredi, a védét, jak k tomu lze pFispét prostfednictvim zdra-
vého Zivotniho stylu. Pro Uspésné zapojeni do mezilidskych vztahl a do spolecnosti je tfeba
rozumét pravidlim chovani a zvyk(im, které jsou obecné uznavany v rliznych spolecnostech
a prostfedich (napf. v praci). Stejné dlileZité je znat zakladni pojmy v souvislosti s jedincem,
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skupinami, pracovnimi organizacemi, rovnym postavenim muzd a Zen a nediskriminaci, spo-
le¢nosti a kulturou. Zasadni je pochopeni multikulturnich a spole€ensko-hospodafskych roz-
mérQ evropskych spolecnosti, a jak se narodni kulturni identita vzajemné ovliviiuje s evrop-
skou identitou.

Zakladem této schopnosti jsou dovednosti konstruktivné komunikovat v rGznych prostfedich,
projevovat toleranci, vyjadfovat a chapat rizna stanoviska, jednat tak, aby doslo k navozeni
diveéry, a projevovat empatii. Jedinci by méli byt schopni vyrovnat se se stresem a frustraci
a konstruktivné se vyjadrovat a rovnéz by méli rozliSovat mezi osobni a pracovni sférou.

Schopnost je zaloZena na postoji spocivajicim ve spolupraci, sebevédomi a €estnosti. Jedinci
by se méli zajimat o socio-ekonomicky rozvoj a komunikaci s jinymi kulturami, méli by do-
cenovat rozmanitost a respektovat ostatni a méli by byt pfipraveni pfekonavat predsudky

a délat kompromisy.

Zakladem obcanskych schopnosti je znalost pojm0 demokracie, spravedlnost, rovnost, ob-
Canstvi a obCanska prava, v€etné zpUsobu jejich vyjddreni v Listiné zdkladnich prdv Evropské
unie a mezindrodnich deklaracich a jejich uplatiovani ze strany rliznych instituci na mistnf,
regiondlni, vnitrostatni, evropské a mezinarodni drovni. K témto schopnostem patfi znalost
soucasnych uddlosti a také hlavnich udélosti a tendenci v ndrodni, evropské a svétové histo-
rii. Dale by mélo byt rozvinuto povédomi o cilech, hodnotach a strategiich socialnich a poli-
tickych hnuti. Rovnéz je dllezitd znalost evropské integrace a struktur, hlavnich cilll a hodnot
Evropské unie a posileni povédomi o rozmanitosti a kulturni identité v Evropé.

Dovednosti pro obfanské schopnosti souviseji se schopnosti efektivné se spolu s ostatnimi
zapojit do verejného Zivota, projevovat solidaritu a zajem o feSeni problémi dotykajicich se
mistniho nebo 3ife pojatého spoleCenstvi. VyZaduji kritické a tvarli mysleni a konstruktivni
G€ast na mistnich aktivitach Ci aktivitach v blizkém okoli, jakoZ i rozhodovani na vsech urov-
nich od mistni po vnitrostatni a evropskou, a to zejména Gcasti ve volbach.

Kladny postoj spociva v plném dodrZovani lidskych prav, v€etné zdsady rovnosti jako zdkladu
demokracie, v uznani a pochopeni rozdild mezi hodnotovymi systémy rliznych naboZenskych
nebo etnickych skupin. Znamend to jak projev soundleZitosti s uréitym mistem, zemi, EU
a obecné Evropou €i svétem (nebo jeho ¢asti), tak i ochotu podilet se na demokratickém roz-
hodovani na vSech drovnich. Kladnym postojem je rovnéz smysl pro odpovédnost, pochopeni
a dodrZovani spolecnych hodnot, které jsou pro zajisténi soudrZznosti spolecnosti nezbytné,
jako je napfiklad dodrZovani demokratickych zasad. Konstruktivni G¢asti se rovnéz rozuméji
ob&anské aktivity, podpora socidlni rozmanitosti a soudrZnosti a udrZitelného rozvoje a pfi-
pravenost respektovat hodnoty a soukromi druhych.

7. Smysl pro iniciativu a podnikavost

Definice

Smyslem pro iniciativu a podnikavosti se rozumi schopnost jedince prevadét myslenky do praxe,
kterd predpoklada tvofivost, schopnost zavadét novinky a nést rizika i planovat a Fidit projekty s ci-
lem dosahnout urcitych cild. Tato schopnost je prinosna pro jednotlivce nejen v jejich kazdodennim

Zivoté doma a ve spolecnosti, ale i na pracovisti, pomaha pochopit souvislosti jejich prace, umoz-

fuje jim chopit se prileZitosti a je zakladem specifictéjSich dovednosti a znalosti, které potfebu;ji
osoby zabyvajici se socidlnimi nebo obchodnimi ¢innostmi nebo podilejici se na téchto ¢innostech
a které by mély zahrnovat povédomi o etickych hodnotach a podporovat Fadnou spravu.
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NejduleZitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto schopnosti

Mezi nezbytné znalosti patfi schopnost rozpoznat prileZitosti k osobnim, profesnim nebo obchod-
nim ¢innostem, v€etné znalosti obecnéjsich aspektd, jeZ vytvareji kontext, ve kterém lidé Ziji a pra-
cuji, napf. obecného porozuméni ekonomickym mechanismim a moZnostem a problémdm, jimZ
Celi zaméstnavatel nebo organizace. Jedinci by si rovnéZz méli byt védomi etického postaveni podni-
kd a toho, jak tyto podniky mohou byt dobrym pfikladem, napf. poctivym obchodovanim nebo tim,

Ze budou fungovat jako socidlni podnik.

Dovednosti souviseji s aktivnim Fizenim projektl (které vyZaduje takové dovednosti, jakymi jsou
napr. planovani, organizace, fizeni, vedeni a povéfovani, analyza, komunikace, projedndvéani a hod-
noceni a poddvani zprav), Gcinnou reprezentaci a vyjednavanim a schopnosti pracovat jak samo-

statng, tak i spolupracovat v tymech. DdleZitd je schopnost posoudit a rozeznat néci silné a slabé
stranky a zhodnotit rizika a pfipadné, je-li to vhodné, tato rizika nést.

Pro podnikavy postoj je charakteristickd iniciativa, aktivita, nezavislost a inovace v osobnim a spo-
leCenském Zivoté i v praci. RovnéZ je nutna motivace a odhodlani plnit cile, a to jak osobni, tak
i cile sdilené s ostatnimi, véetné cild pracovnich.

8. Kulturni povédomi a vyjadieni
Definice

Uznani dilezitosti tvirciho vyjadfovani myslenek, zaZitkd a emoci rdznymi formami, véetné hudby,
divadelniho umeéni, literatury a vizualniho uméni.

NejdileZitéjsi znalosti, dovednosti a postoje souvisejici s touto schopnosti

Kulturni znalosti se rozumi povédomi o mistnim, narodnim a evropském kulturnim dédictvi a o jeho
misté ve svété. Zahrnuje zakladni znalost vyznamnych kulturnich dél véetné soucasné populdrni
kultury. Je dlleZité pochopit kulturni a jazykovou rozmanitost v Evropé (a v jinych regionech svéta),
potfebu jejiho zachovani a porozuméni dileZitosti estetickych faktor( v kazdodennim Zivoté.

Dovednosti se tykaji jak porozuméni, tak i vyjadfovani: vlastniho vyjadfovani rdznymi vyrazovy-
mi formami diky vrozenym schopnostem jedince a jeho smyslu pro umélecka dila a pfedstaveni.
Rovnéz je nutnd dovednost davat vlastni tvdrci a expresivni ndzory do souvislosti s ndzory jinych
a objevit v kulturni €innosti spolecenské a hospodafské mozZnosti a realizovat je. Kulturni vyjadfeni
je rovnéz dlleZité pro rozvoj tvdréich dovednosti, které mohou byt uplatnény v mnoha profesnich
¢innostech.

Zéakladem Ucty a otevieného postoje k rozmanitosti kulturniho vyjadfeni méZe byt fadné pochopenf
kultury kaZdého jedince a smysl pro identitu. Kladny postoj zahrnuje také tvofivost, ochotu rozvijet
schopnost estetického projevu osobnim uméleckym vyjadfenim a Gcasti v kulturnim Zivoté.

(1) V rdmci evropské multikulturni a mnohojazyéné spolecnosti je zndmo, Ze matefsky jazyk nemusi byt ve vSech
pripadech Gfednim jazykem ¢lenského statu a Ze schopnost komunikace v Gfednim jazyce je pfedpokladem pro
plné zapojeni jedince do spoleCnosti. V nékterych Clenskych statech mize byt matefsky jazyk jednim z nékolika
Urednich jazykd. OpatFeni k feSeni takovych pfipadll a odpovidajici pouZiti definic spadaji do plsobnosti jednotli-
vych Clenskych statl podle jejich specifickych potfeb a okolnosti.

(2) Je duleZité pripustit, Ze mnoho Evropan( Zije ve dvoujazyCnych nebo vicejazyénych rodindch a komunitéch,
vztahovat spiSe na Urednfi jazyk neZ cizi jazyk. Jejich potfeba, motivace a spoleCenské nebo hospodarské dlivody
pro rozvijeni této schopnosti na podporu jejich integrace se budou liSit napfiklad od téch, ktefi se uci cizi jazyk
kvli cestovani nebo préci. Opatfeni k feSeni takovych pripadt, a odpovidajici pouZiti definice, spadaji do plisob-
nosti jednotlivych Elenskych statl podle jejich specifickych potfeb a okolnosti.
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PFiloha €. 2 - Psychologické souvislosti
détského sborového zpévu (zkraceno)

Jindra Vondrousova Novotna

Sborovy zpév ma u nds dlouhou tradici. Jedna se o volnocasovou aktivitu, kterd je relativné imun-
ni vic¢i spolecenskym zméndm a i pres nepfizniva obdobi (napr. v souvislosti s novodobymi aférami)
a pres modernf trendy nejen v oblasti hudby, ma stdle mnoZstvi aktivnich i pasivnich pfiznivc(. Drive
bylo dochazeni déti do péveckého sboru povazovano za prestizni zaleZitost, kterd se mohla podilet na
formovani i potvrzeni socidlniho statusu, coZ se tykalo zvlasté velkych a renomovanych sbor(. Dnes
se situace ¢astecné zménila, presto prinasi clenstvi v détském péveckém sboru mnoZstvi vyhod. Ty
v zdvislosti na schopnostech vedeni a potaZzmo prestiZi sboru tkvi napf. v rozsifeni obzor( skrze moz-
nosti navstivit mista téméF po celém svétg, a to bez vétSich individualnich financnich vydajd, coZ
v takto hromadném méFitku nemad v jinych zajmovych &innostech obdoby. Dité tak ziskava nenahra-
ditelné zkuSenosti, poznatky, socialni kontakty, inspirace a motivy k dalSimu rozvoji (nejen v hudebni
oblasti, ale napf. i studiem cizich jazykd, aplikaci Skolnich védomosti do praktického Zivota). Ale i sa-
motny proces ndcviku repertodru, spojeny s jednotlivymi zkouSkami, koncerty a soustfedénimi, je pro
sboristy specifickou Skolou vztah(l a plisobi na jejich osobnost. Cilem vyzkumu, ktery probéhl v r. 2009,
bylo ovéFeni vSeobecné uznavané a pfijimané hypotézy, Ze kolektivni hudebni €innosti maji nesporny
dopad na osobnost clovéka.

Statistickymi metodami (porovndnim dat z vice neZ 600 dotaznik() bylo zjisténo, Ze déti (ve véku
11-15 let) navstévujici pévecky sbor:
* vykazuji priznivéjsi sebepojeti, jsou se sebou spokojengjsi a vice si V&fi (oproti respondentdim
z kontrolni nesborové skupiny),
*  uspokojuji své socidlni potfeby a roz3ifuji si svoji socidlni sit, €imz se stavaji psychicky odoln&jsimi,
* hodnoti své schopnosti pozitivnéji, buduji si zdravé sebevédomi (pfi kolektivnim zpivani se stiraji
individudlni vykonové rozdily a Gspéch celého télesa miZe jedinec povaZovat i za Uspéch vlastni),
* dokdZou lépe zvladat silné emoce (jsou méné podrazdéni, naladovi, vybusni, precitlivéli a méné
se u nich objevuji projevy agrese zaméFené proti lidem i predmétdm), nebot se v kolektivu se uéi
ohleduplnosti, trpélivosti a sebeovladani,
* uci se podrizovat autorité - kromé rodiny a Skoly je sbor dalsi instituci, kde ditéti tento stav
pripada prirozeny,
* dostavaji mnozstvi citovych zaZitkd, nebot kontakt s hodnotnou hudbou poskytuje détem velkou
inspiraci pfi projevovani a verbalizaci cit( - hudba je prdvem povaZovana za jedno z nejemotivnéjsich
ument,

vnimaji s jistou davkou nadhledu.

Vysledky srovnani vyzkumné (sborové) a kontrolni (béZné) skupiny ukazaly, Ze sboristé maji celkové
si vlastnich schopnosti a dovednosti. To jim dodava sebeddvéru, kterd se nasledné projevuje v inte-
rakcich se socialnim okolim, ale i pfi zvlddani naroénych Zivotnich situaci. V emocionalni roviné jsou
sboristé oteviengjsi, vyrovnanéjsi a dokdzZou lépe korigovat citovou expresi. Pouze v oblasti emocni
zavislosti vykazali sboristé vysledky horsi (tento stav se projevuje mensi samostatnosti a autonomif,
nez je v tomto véku obvyklé). Celkové vsak zjisténi vedou ke konstatovant, Ze vliv sborového zpivani na
osobnost ditéte je zfejmy. Lze predpokladat, Ze podobné efekty mohou mit i jiné kolektivni volnoca-
sové aktivity, aviak u sborového zpévu je podstatnym faktorem i samotnd hudba, ktera kromé mnoha
jinych plni i funkce formativni. Spole¢né s rozvijenim hudebnich schopnosti a dovednosti si dité v bez-
pecném prostredi s divéryhodnymi lidmi a za podpory kvalitni hudby péstuje i charakterové vlast-
nosti, socialni dovednosti, postoje a hodnoty, které jsou z pohledu spolecnosti jednoznacné Zadouci.
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Priloha €. 3 - Statistika k projektu Noc s Andersenem
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Pfiloha €. 4 - Pamatky nas bavi - projekt
v bodech

Vzdélavaci role Narodniho pamatkového dstavu: Edukace jako kliCovy nastroj zkvalitnéni péce
o kulturni dédictvi Ceské republiky - projekt v bodech

Motto projektu: Pamatky nds bavi!

Poslani NPU na poli edukace: ProstFednictvim vychovnych a vzd&lavacich Einnosti napomahat k hlub-
§imu vnimani ndrodni a evropské kulturni identity a ke zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi CR.

Vize projektového tymu: Chceme, aby si déti i dospéli prostfednictvim vychovnych a vzdélavacich
¢innosti osvojili znalosti, dovednosti, hodnoty a postoje, jeZ prispivaji k ochrané dédictvi minulosti,
k hlubSimu vnimani narodni a kulturni identity a ke zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi.

Edukacni devatero projektu:
1. Na pocétku je zazZitek
Ceho se Elovék dotkne, na to nezapomene.
Pomoz mi, abych si na to pfisel sdm.
Co je dobré pro déti, je dobré i pro dospélé. (Opacné to vsak plati malokdy.)

Lidé chrani to, k Eemu maji vztah.

Pamatky nejsou jen hrady a zamky.

2.

3.

4.

5.

6. Pamatky jsou mistem, kde miZeme objevovat své pribéhy.

7.

8. Pamdtky jsou prileZitosti pro setkavani, uceni, tvorbu a zdbavu vSech generaci.
9.

Proces je stejné daleZity jako vysledek.

Nositelé projektu: Narodni pamatkovy Ustav v Praze, Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze
a Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity v Brné.

Financovani: Projekt je financovan Ministerstvem kultury CR z Programu aplikovaného vyzkumu
a vyvoje narodni a kulturni identity (NAKI)

Doba realizace: 2012-2015

DalSi informace: Hlavnim cilem projektu je aplikovany vyzkum a vyvoj, jejichZ vysledky pFispé&ji k vy-
tvoreni systému vzdéldvacich programd zamérenych na edukaci v oblasti nemovitého a movitého
kulturniho dédictvi, véetné historickych sidel, kulturni krajiny a archeologickych pamatek. Cilovymi
skupinami projektu jsou déti a mladez, rodiny s détmi, laickda a odbornd vefejnost, lidé se special-
nimi potfebami.

132



Pfiloha €. 5 - K cemu je dobré pro déti divadlo
a k cemu je dobré se déti na né ptat

Strucny vybér z broZury Divadlo o¢ima déti (Artama, 1994)

Divadlo oslovuje a po svém vychovava Ci lépe podnécuje k vlastnimu hledani a rdstu nékolik sloZzek
détské psychiky. UCi déti rozezndvat dobré od Spatného, pomaha jim promitat své nepékné vlast-
nosti do objektd, které lze zlikvidovat, a na druhé strané jim umoznuje identifikovat se s kladnymi
hrdiny, ktefi své slabosti a nedostatky prekondvaji, a snazi-li se o dobré, dojdou svého cile. To je
ta tolik potfebnd moralni vychova, malo Gcinnd, déje-li se nudnym dospélackym mentorovanim.
Obavam se, Ze je ji dnes velmi malo a proto je Skoda, Ze v tzv. modernich pohadkach se toto kla-
sické schéma ztrdci a obvykle v nich nejde o nic jiného neZ o legraci. Déti asto hodnotily plytké,
zbytecné inscenace, Ze to byla ,,sranda“. Zajimavé bylo, Ze jen ,,srandovni“ predstaveni byla nejvyse
cenéna détmi, které v kolektivu vykazovaly méné smyslu pro spolupraci a ,,fair play“. Témto détem
totiZ unikala dalSi deviza, kterou ma dobré divadlo: ucit déti dobrym vztahlm, které jsou ilustrova-
ny nejen déjem pribéhd, ale i faktem, Ze na dobré spolupréci hercl a vSech téch, kdo divadlo délaji,
zalezi dobré predstaveni. Neni-li perfektni, je to na vysledném tvaru znat...

Jeden druh dlleZitych pfedstaveni je tedy magickd pohadka, ve které se dité mdze identifikovat
s hrdinou. Aby k identifikaci mohlo dojit, nesmi byt hrdina rovnou dokonaly, musi chybovat, hledat
svou cestu, projit osobnostnim vyvojem. V téchto pohddkdch je détmi Zaddna fascinujici scéna
a krdsné kostymy. Néco, co dité mlZe obdivovat, co je nahlédnutim do ,vy3siho svéta“. U téchto
pohadek rusila mald barevnost €i pfilisna schemati¢nost, jednoduchost scény. Dité potfebuje byt

fascinovano. Po zhlédnuti téchto pfedstaveni déti vazné pracovaly, zamyslely se nad osudem hr-
dind, hodnotily...

Pak je tu dalSi aspekt divadla pro déti: vychova estetického citéni a rozvoj tvofivosti. Jsou predsta-

ndznaky, aktivné spoluvytvari celé predstaveni.

Mali divaci méli pak tendenci vytvorit vlastni scénu z dostupného materialu, malovat zajimavé
detaily, ucit se tomu, jak se tvori, jak se divadlo déla.

Prvni typ divadla vychovava moralné, ukazuje zdkladni lidské hodnoty, pozitivni Zivotni scénare. Druhy
typ rozviji tvofivost. Po takovém zdafilém pFedstaveni si déti chtély hrat, samy néco vymyslet...

Dovolim si pouZit pfiméru, se vSim rizikem, Ze nebude zcela pfesny. Je to jako kdyZ ditéti date bud’
dokonalou hracku, vérnou ndpodobu skutecnosti ze svéta dospélych, tfeba Barbi i angli¢aka. Dité
ji pozoruje, je fascinovdno detaily, citi se dospéleji, kdyZ mdze prozkoumat, uchopit a rozumét
néemu dospélému. Nebo si dité najde dfivko, kousek hebké latky - a tato hracka se stane ¢im-
koliv, o ¢em maly €loviCek pravé sni, s ¢im se potfebuje pratelit - nebo zabojovat. V tom dfivku je
objekt i vztah. Je moZno mu Septat tajnosti, které nejsou pro nase dospélé usi, odreagovat si bez
dospélé cenzury to, co je pravé tfeba. Takova hracka ma funkci v daném okamziku. Pak na ni dité
zapomene, odloZi ji, jako miZe odlozZit vyfeSeny problém, odreagovany afekt. Moznd, Ze tak néjak
je to i s témi druhy détského divadla. Jisté byste jich nasli mnohem vice a urcité je to vSechno

byly vybrany na okresnich prehlidkdch, ob¢as se ukdzalo, jak se li§i dospély vkus od détského, jak
jsou nékterd predstaveni pro malé divaky ,téZko stravitelnd“ ¢i odmitand. Pfedeviim to byla ta
prilis verbalizujici. Zejména mensi déti potfebuji vice symboly neZli slova - zejména ne poucujici
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slova. Mnohem Vétsi silu nez slova maji barvy, pohyb, hudba, pisnicky (jednoduché pisnicky jsou
velmi chytlavé!)

Malé déti Spatné snaseji ironii, dvojsmyslnost. Maji pocit, Ze se dospéli na né ,vytahuji“ (pozor,
rodice!). Takova predstaveni pfijimali pouze dospivajici chlapci, mensi déti i starsi divky byly po
takovém kusu aZ agresivni.

Déti také velmi dobfe poznaji, kdyZ herci hraji vice pro sebe nezZ pro déti. Opét se citi néjak podva-
dény a takové predstaveni, kde si herci sami hraji, odmitaji.

Neumim a neodvaZuji se interpretovat vSechno, co v détskych klubech ¢i porotach probihalo a co
ndm déti sdélovaly. My dospéli uZ mnoho z toho, co déti proZivaji, délaji a snazi se ndm sdélit,
nevidime, nerozumime tomu.

Mdm vSak pocit, Ze ta krasnd prace s détmi jasné ukdzala, Ze je mozno a nutno brat détsky hlas
vazneé a ze k tomu my velci musime sklonit hlavu, pokleknout a pobyt chvili s Malymi princi v jejich
(Zasné bohatém a citlivém svété. A také si musime uvédomit, Ze lecCemus nerozumime a musime
se na to déti pokorné ptat.
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Obrazova priloha
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Zakladni principy pedagogického pfistupu k détem a mladezi jako cilové skupiné
- Tvlrci proces jako cesta ke vzdélani

Obr. 1 — Dynamické zatisi |

Obr. 4 — Dynamické zatisi Il

Obr. 7 — Seskupeni objektt

Obr. 2 — Dynamické zatisi |

Obr. 5 — Dynamické zatisi Il

Obr. 3 — Dynamické zatisi |

Obr. 6 — Dynamické zatisi Il

Obr. 8 — Linedrni zaznam vztaht Obr. 9 — Vyjadreni prostorovych vztaht

mezi objekty

mezi ¢iselnymi kédy a jejich prevedeni
do barevné skaly

Zdroj fotografii: PaedDr. Markéta Pastorova



Expresivni interpretace uméleckého dila

Obr. 1 aZ 4 - Ukazky vysledku vytvarnych aktivit zaloZenych na dotvareni a ozvlastriovani vytvarného dila, jeho
volného napodobeni a parafraze, projekt Studia Experiment V krajiné, pedagogické vedeni, koncepce projektu a foto
Petra Sobariova, 2015.

137



138

,Pojd" si sednout ke mné do zahrady, néco ti
zahraju. MuZes chvilku poslouchat, jak na tomto
misté plyne Zivot, protoZe néco takového nikde
jinde neuslysis, tady vypada Zivot Uplné jinak.“

,Nadechni se viné zelenych kerd, travy a ruzi
a podivej se kolem mé. Vidis ty postavy nade
mnou? Ta nalevo je moje détstvi a ta druha
moje brzké budoucnost. Hraju tuhle piseri svého
Zivota a tim plyne Cas kolem mé. Jednou ta pisen
skonci, ale na tomto obraze bude znit porad,
presné tak, jak ji zachytil malif pfed mnoha lety“

,MUZu s tebou mluvit jen takto, skrze obraz, ale
zajimalo by mé, jaky je tvij Zivot. Jisté zajimavy,
kdyZ jsi vybrala pravé mdij obraz. Budeme si
rozumét. Rekni mi néco o svém Zivoté... ,

Obr. 5 - Priklad expresivni interpretace (zaloZené na tvuréim psani) dila Dante Gabriela Rossettiho, La Ghirlandata,
1873 (zdroj obrazku: WikimediaCommons, the free media repository); ukazky z pomysiného rozhovoru s divkou

s rudymi vlasy, ktery vedli icastnici interpretacni aktivity.

Obr. 6 a 7 - Ukazka pracovnich listl, které vedou Zaky k expresivni interpretaci portréti pomoci literarnich

prostredkt, koncepce Petra Sobériova, 2015.



Zazitek jako cesta déti a mladeZe k percepci uméni a kultury
- 0d zaZitku z lesa k zaZitku z galerie

Obr. 1, 2 - Pohled do stalé expozice GASK Stavy mysli/ Za obrazem;autor expozice: Richard Drury, foto: GASK (Tomas
Soucek); Na fotografii je zachycena ¢ast expozice, do které je situovan program KdyZz pada listi.

Obr. 3, 4 - Vizualni herny v Severnim kridle Jezuitské koleje; autorka koncepce: Barbora Zachovalova; foto: GASK
(Tomas Soucek)

Obr. 5, 6 - Détsky koutek GASK; autorka navrhu prostoru: Eva Kotatkova. Déti od dvou do desiti let mohou v Détském
koutku GASK stravit inspirativni ¢as hrou, drobnymi vytvarnymi aktivitami, etbou nebo jen odpocinkem; foto: GASK
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Obr. 7, 8 - Dokumentace edukacénich programt pro lesni $kolku Skolka v zahradé - nahofe vytvarna aktivita
v ramci programu Mlha prfede mnou, mlha za mnou k dilu Vaclava Bostika, zavérecna diskuze a prostor pro viastni
interpretaci v programu Rozhané¢ mraku ke stejnojmennému dilu od Kvéty Vélové; foto: GASK (Karin Militka). Obé
situace jsou zachyceny ve vytvarném ateliéru LC GASK (podle navrhu Jana Fabiana).

Obr. 9, 10 - Déti ze Skolky v zahradé v Ateliéru LC GASK pfi vytvarné tvorbé v ramci programu KdyZ pada listi.

Obr. 11, 12 - Dokumentace vytvarného vystupu z edukacniho programu KdyZ pada listi k dilu Veltrusky park od
Antonina Slavicka.
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Muzejni pedagogika a zprostfedkovani kulturniho dédictvi prostfednictvim zaZitku

Obr. 1, 2 - Vlevo interaktivni vystava Krystaliza her na Spilberku v Brné podle koncepce Petra Nikla, foto Petra
Sobéariova (2013), vpravo didakticky exponat zprostfedkujici zkusenost lidi nucenych opustit své domovy;
Militarhistorisches Museum der Bundeswehr v DraZdanech, foto Tereza Hruba (2012).

Obr. 3, 4 - Zabavni prvky v National Maritime Museum (Greenwich) a ve Verkehrmuseum (Dresden), foto Petra
Sobériova (2014 a 2013).

Obr. 5, 6 - Priklady didaktickych prostfedk( koncipovanych ke stimulovani proZitku z uméleckych dél, autorka
Kristyna Tkadlecova, foto Jolana LaZova (2014).
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Cesty Clovicka do minulosti aneb PFiklad dobré praxe

z Regionalniho muzea a galerie v Ji¢iné

Obr. 1 - Podoba Clovicka ve druhé lekci, Obr. 2 - Hra na bublinky ve foyer muzea,

autor: Mgr. Martina Pajerova autor: Mgr. Hana Fajstauerova

Obr. 3 - Hledani ztraceného predmétu Obr. 4 - Vysvétleni funkce a vyznamu ztraceného
autor: Mgr. Hana Fajstauerova predmétu, autor: Mgr. Hana Fajstauerova

Obr. 5 - Povidani s détmi béhem treti lekce, Obr. 6 - Sestavovani puzzle hrad( béhem treti lekce,
autor: Mgr. Hana Fajstauerova autor: Mgr. Hana Fajstauerova
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Obr. 7 - Malovani tematické omalovanky, autor:
Mgr. Martina Pajerova

Obr. 9 - Déti s diplomem,
autor: Mgr. Lenka Valnohova

Obr. 8 - Diplom udélovany détem béhem posledni lekce,
autor: Mgr. Martina Pajerova
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Pfiklad systematické prace s détmi v péveckém sboru

Obr. 1 - Medvidata slavila letos v bfeznu 20 let

Obr. 2 - Lentilky - mladsi pfipravny sbor

144 Zdroj fotografii: Lubor Mrazek, Jana Holcova a Lucie Zemanova



Obr. 3 - Z letniho tabora , Staroveky Egypt“

Obr. 4 - ,Starovéky Egypt“ - sborovy tabor v Iété 2015

Obr. 5 - Brumlici - starsi pfipravny sbor
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Divadlo a vzdélavani - pFiklady dobré praxe v Divadle loutek Ostrava

Obr. 1 - Terapie loutkou s détmi s mentalnim postiZzenim pfi hie s igelitem jako metaforou more

Obr. 2 - Z prvni lekce, ve které se déti seznamuji s Panem Barvickou
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Obr. 3 - Déti si plosné loutky vytvareji samy, dle viastni fantazie a schopnosti, bez Sablon

Obr. 4 - Ma-li dité ostych, miZe svuj pribéh v divadle odehrat spolecné s lektorem

Obr. 5- Spolecna tvorba jednoduché prstové loutky s pomoci papirové lepici pasky
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Obr. 6 - | plechovy hrnek se mtzZe proménit v loutkovou postavu Pana Hrnka

Obr. 7 - Za¢indme hrami na vnimani prostoru, sebe sama v prostoru a vsech ostatnich

Obr. 8 - Z predstaveni A pak se to stalo...
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Obr. 9 - Pimprlarium je dtulny zabydleny prostor pro loutky, scénografii a détské navstévniky

Obr. 10 - Nova pristavba DLO, alternativni scéna s amfiteatrem
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Hudebni zaZitkova a kreativni vychova - pfiklady dobré praxe

Obr. 1 - Logo Ceské ucho Obr. 2 - Komponovani kratké vypointované skladby,
foto: J. Rauser

Obr. 3 - Koncert vitéz( Musica nova, Obr. 4 - Projekt Muzika nas bavi,
foto: L. Dohnalova foto: J. Prchal

Obr. 5 - Projekt Tvofime filmovou hudbu, Obr. 6 - Malovani masek zvirat,
foto: J. Prchal foto: P. Viha
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Obr. 7 - Instalace vyrobenych ptakd,
foto: P. Vlha
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dualni i rodinna terapie) a supervizor pro
pomahajici profese. Radu let se €astni-
la divadelnich prehlidek pro déti FEMAD
a Popelka, kde pracovala s détskou poro-
tou. ZkusSenosti z této prace predala v pu-
blikaci NIPOS ,Divadlo oCima déti“. Pro
praci s détmi Cerpala z psychologickych
vycvikd, které absolvovala, a ze skaly me-
tod arteterapie.



MgA. Hana Volkmerova

MgA. Hana Volkmerova vystudovala JAMU
DIFA v Brné, obor divadelni dramaturgie,
v soucasné dobé studuje doktorsky stu-
dijni program dramatickd uméni na téze
Skole pod vedenim prof. Zoji Mikotové.
Pracovala jako lektorka dramaturgie
v Méstském divadle ve Zliné a jako drama-
turgyné a dramaticka, predevsim loutko-
vych her pro déti, v divadlech u nas i v za-
hranici (napf. Spisské divadlo Spisska Nova
Ves, Teatr Rabcio Rabka-zZdroj, Teatr im. A.
Sewruka v Elblagu, Divadlo Mandragora ve
Zling, Scéna Bajka Té3inské divadlo Cesky
TESin). V soucasné dobé pracuje jako lek-
torka umélecko-vzdélavacich programd
a Clenka umélecké rady mezinarodnich
festivall v Divadle loutek Ostrava. UCi na
Slezské univerzité v Opavé, obor kulturni
dramaturgie se zamérenim na divadlo a na
Pedagogické fakulté Ostravské univerzity
v Ostravé. Je predsedkyni spolku Theatr
ludem, ktery realizuje vzdélavaci seminare
pro Zaky i pro pedagogy matefskych a za-
kladnich skol.

PhDr. Lenka Dohnalova, Ph.D.

PhDr. Lenka Dohnalova, Ph.D., je muziko-
lozka, specializuje se na oblast hudebni-
ho prlmyslu (vyzkumné granty Institutu
uméni-Divadelniho dstavu, IDU) a elek-
troakustické hudby (Ph.D.). Od r. 1993 je
tajemnici nevladni hudebni organizace
Ceska hudebni rada. Je koordinatorkou
mezindrodnich projekt( (Rok ceské hudby
2004, 2014, Martin( Revisited 2009), produ-
centkou pilotnich projektd v oblasti vzdé-
lavani (napt. Spalicek 2009, Ceské ucho).
0d r. 1993 plisobi jako manaZerka mezina-
rodni soutéze sonic art Musica nova. Od
r. 2002 pracuje v hudebni sekci IDU.
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Mgr. Jana Cindlerova, Ph.D.

Mgr. Jana Cindlerova, Ph.D., vystudovala
bohemistku na Slezské univerzité v Opavé,
divadelni védu na Masarykové univerzité
v Brné a scénologii na prazském DAMU.
Kmenové pusobi na Slezské univerzité, ex-
terné prednasi historii a teorii divadla na
DAMU a Uzce spolupracuje s Ateliérem pro
déti a mladeZ pfi NDM. Jeji teatrologické
studie jsou publikovany napf. v recenzova-
ném periodiku Disk, je spoluautorkou od-
borné kolektivni monografie Slovo a obraz
na scéné. Jako recenzentka spolupracovala
predeviim s Ceskym rozhlasem 3 - Vltava.
Je spoluautorkou prekladl balkanskych
divadelnich her. V oblasti dramatické a en-
vironmentalni vychovy dlouhodobé spo-
lupracovala s Domem ekologické vychovy
Lipka Brno. Hraje na piano a zpiva v kapele.
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Bc. Radana Otipkova

Bc. Radana Otipkova vystudovala soci-
alni pedagogiku se specializaci na dra-
matickou vychovu na Masarykové uni-
verzité v Brné. Od roku 2013 spolupracuje
s Ateliérem pro déti a mladeZ pfi NDM jako
externi lektorka, od bfezna 2015 je interni
divadelni lektorkou Narodniho divadla
moravskoslezského. Jako kreativni $éfka
plsobi v ostravské pobocce specializované
reklamni agentury. Ma dlouholeté zkuSe-
nosti z oblasti amatérského divadla.



O NIPOSU

Narodni informacni a poradenské stfedisko pro kulturu
statni pfispévkova organizace

Organizace byla zfizena rozhodnutim ministra kultury k 1. 1. 1991. Novela
zfizovaci listiny z prosince 2008 formuluje jako zakladni poslani NIPOS
»podporu rozvoje kultury a vefejnych kulturnich sluzeb ve smyslu zdkona
€. 203/2006 Sb., o nékterych druzich podpory kultury, neprofesionalnich
uméleckych aktivit, poskytovani informacnich sluZzeb a odbornych kon-
zultaci na zakladé soustavného vytéZovani teoretickych a praktickych
poznatk(l z analytické a vyzkumné Cinnosti v oblasti kultury, z vlastniho
vyzkumu a s vyuZitim odbornych informaci z rlznych oborl umélecké
¢innosti“.

Svym poslanim navazuje instituce na své predchldce (historicky prvnim
byl Masaryklv lidové vychovny Ustav zaloZeny roku 1925), v soucasné
dobé se Zadnou z téchto ¢innosti nezabyva jina pfispévkova organiza-
ce zfizovana Ministerstvem kultury CR. NIPOS zajistuje v oblasti kultury
spektrum cinnosti ojedinélych svym rozsahem i zaméfenim, vyplyvaji-
cich i ze Statni kulturni politiky na léta 2009-2014. V roce 2011 mu byl
pfiznan statut vyzkumné a vyvojové organizace.

NIPOS plsobi jako specializovand organizace predevSim ve tfech
oblastech:

1. Statni statisticka sluZba za oblast kultury (dle zdkona €. 89/1995
Sb. Ve znéni pozdgjsich predpis();

2. Zkoumani vefejnych sluzeb kultury; konzultacni, poradenska
a informacni €innost v oblasti ekonomiky a prava v kultufe, zejmé-
na pro Gzemni samospravné celky a obcanska sdruzent;

3. 0dborny servis pro neprofesiondlni umélecké aktivity ve 21 obo-
rech od déti po seniory.

V ramci mezinarodni spoluprdce je NIPOS ¢inny jak v evropské skupiné
pro muzejni statistiku EGMUS, tak v oblasti neprofesionalniho uméni.
Pomérné vsestrannd agenda zahrnuje ¢innost komise pro podporu za-
hrani¢nich kontakt( i vybér Ucasti ceskych soubord a jednotlivcd na za-
hraniénich festivalech, instituce je také kontaktnim mistem pro vybrané
mezinarodni nevladni organizace (AITA/IATA, CISM, UNICA) a je part-
nerem fady zahranicnich organizaci (mj. v Nizozemi, Mad’arsku, SRN,
Slovensku, Slovinsku a v dalSich zemich).
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